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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ
1. Пояснительная записка
Основная образовательная программа дошкольного образования муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детского сада №45 «Росинка» Старооскольского городского округа (далее – Программа ДОУ) разработана в соответствии с федеральным  государственным образовательным стандартом  дошкольного образования (приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования») и с учетом примерной основной образовательной программы дошкольного образования, одобренной решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 года №2/15).
Программа состоит из трех основных разделов (целевого, содержательного, организационного) и дополнительного раздела — краткой презентации Программы. Каждый из трех основных разделов  Программы  включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений. 
Обязательная часть Программы определяет содержание и организацию образовательной деятельности в группах раннего возраста (1,5 – 3 года) и в дошкольных группах (3 - 7 лет)  по пяти образовательным областям: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие». Содержание психолого-педагогической работы ориентировано на разностороннее развитие воспитанников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей. 
В части, формируемой участниками образовательных отношений,  представлены формы организации образовательной деятельности, направленных на развитие детей в образовательных областях, видах деятельности и культурных практик и деятельность МБДОУ ДС №45 «Росинка» по 5 образовательным областям: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие» в соответствии с парциальными программами:

- Программа социально-эмоционального развития детей дошкольного возраста «Я – ТЫ - МЫ»  (авторы Князева О.Л., Стеркина Р.Б.);
- «Белгородоведение». Парциальная программа для дошкольных образовательных организаций  (Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева и др.); 

- «Программа обучения детей плаванию в детском саду» (авт. Е.К. Воронова).
1.1. Цели и задачи реализации Программы
Цель программы – создание каждому ребенку в детском саду возможности для развития способностей, широкого взаимодействия с миром, активного практикования в разных видах деятельности, творческой самореализации с учетом возрастных, индивидуальных и психологических особенностей. 
Задачи программы:

- охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

- обеспечение преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования;

- создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

-  объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

- формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;
- обеспечение вариативности и разнообразия содержания Программ и организационных форм дошкольного образования, возможности формирования Программ различной направленности с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей;

- формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
Часть, формируемая участниками образовательных отношений
Программа социально-эмоционального развития детей дошкольного возраста «Я, ты, мы»  (авторы Князева О.Л., Стеркина Р.Б.).

Цель программы: эмоциональное развитие ребенка, формирование его индивидуальности, формирование навыков конструктивного общения со взрослыми и сверстниками.

Задачи:

· помочь ребенку осознать свои характерные особенности и предпочтения, понять, что он, как и каждый человек, уникален и неповторим;
· формирование умения осознанно воспринимать свои собственные эмоции, чувства и переживания, а также понимать эмоциональные состояния других людей;
· обучение детей этически ценным формам и способам поведения в отношениях с другими людьми.
Парциальная программа для дошкольных образовательных учреждений «Белгородоведение» (Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева и др.). 

Цель программы: социально-нравственное становление дошкольников, направленное на развитие личности  посредством приобщения детей к культуре родного края, формирование исторического и патриотического сознания через изучение истории, культуры, природы Белогорья.

Задачи:
· приобщение детей к изучению родного края через элементы исследовательской  и проектной деятельности совместно со взрослыми;

· приобщение к традициям Белгородского края, к традициям России, к традициям семьи;

· формирование нравственных качеств, чувства патриотизма, толератного отношения ко всем людям, населяющим нашу многонациональную Белгородскую область и Россию;

· воспитание бережного отношения к объектам природы и результатам труда людей в регионе и в целом в России.

«Программа обучения детей плаванию в детском саду» (авт. Е.К. Воронова).
Цель - сохранение и укрепление здоровья детей, содействие гармоничному физическому развитию.

Задачи:

· ознакомление детей с разными способами плавания;

· развитие плавательных умений и навыков с учетом индивидуальных и возрастных особенностей детей;

· воспитание нравственно-волевых качеств: смелости, настойчивости, самостоятельности;

· развитие интереса к активной двигательной деятельности в воде;

· обогащение развивающей предметно – пространственной среды в бассейне;

· вовлечение родителей в образовательную деятельность.

Характеристики особенностей развития детей раннего и дошкольного возраста
В  ДОУ воспитывается  323 ребенка  в возрасте от  1,5   до 7 лет и функционирует 13 групп:

1 – группа детей раннего возраста (1,5-2 лет) – 25 детей; 

2 – первая младшая группа (2 – 3 года) – 50 детей;

3 -  вторая младшая группа (3-4 года) – 76 детей; 
2 -  средняя группа (4-5 лет) - 49 детей;

3 –старшая группа (5-6 лет) – 69 детей;

2 – подготовительная к школе группа (6 – 7 лет) – 54 ребенка.
Из них - 167 мальчиков (52%), 156 – девочек (48%).    
Распределение детей по группам здоровья: 
	Группы здоровья
	Количество детей

	I группа
	192

	II группа
	95

	III группа
	36



Социальный состав семей воспитанников представлен различными категориями. Дошкольное образовательное учреждение посещают дети из 323 семей. Из них:
- полных – 267 (84%);

- неполных – 56 (16%);

- многодетных – 27 (8%);

- мамы-одиночки – 12 (4%).

84% детей воспитываются в полных благополучных семьях, что определяет высокий уровень образовательных запросов родителей и приоритеты качества образования.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 1,5-2 года
У детей 1,5-2 года развивается самостоятельность, формируется предметно-игровая деятельность, появляются элементы сюжетной игры.

В разных видах деятельности обогащается сенсорный опыт, развиваются все сенсорные процессы, наглядно-действенное мышление, память. Идет процесс активного освоения предметных действий. 

Второй год жизни — период интенсивного формирования речи. Дети усваивают названия предметов, действий, обозначения некоторых качеств и состояний. При этом понимание речи окружающих по-прежнему опережает умение говорить.

Важным приобретением речи и мышления является формирующаяся на данном возрастном этапе способность обобщения.
 Ребенок усваивает имена взрослых и детей, с кото​рыми общается повседневно, а также некоторые родственные отношения (мама, папа, бабушка). Он понимает элементарные человеческие чувства, обозначаемые словами «радуется», «сердится», «испугался», «жалеет». В ре​чи появляются оценочные суждения: «плохой», «хороший», «красивый». 
Совершенствуется самостоятельность детей в самообслуживании. Малыш овладевает умением самостоятельно есть любую пищу, умы​ваться и мыть руки, приобретает навыки опрятности.

Взаимообщение детей в течение дня возникает, как правило, в предметно-игровой деятельности и режимных процессах, самостоятельность, заинтересованность в их выполнении следует всячески оберегать.

Основными приобретениями второго года жизни можно считать совер​шенствование основных движений, особенно ходьбы. Подвижность ребенка порой даже мешает ему сосредоточиться на спо​койных занятиях.
Наблюдается быстрое и разноплановое развитие предметно-игрового поведения, благодаря чему у детей формируются компоненты всех видов деятельнос​ти, характерных для периода дошкольного детства.

С одной стороны, возрастает самостоятельность ребенка во всех сфе​рах жизни, с другой — он осваивает правила поведения в группе (играть рядом, не мешая другим, помогать, если это понятно и несложно). Все это является основой для развития в будущем совместной игровой де​ятельности.

Этому возрасту свойственно удовлетворение ребенком естественных психофизиологических потребностей:
- сенсомоторной потребности;

-  потребности в эмоциональном контакте;

- потребности во взаимодействии и общении со взрослыми.
Специфичностью проявления нервных процессов у ребенка являются:

- легкость выработки условных рефлексов, но при этом же - сложность их изменения;

-  повышенная эмоциональная возбудимость;

- сложность переключения процессов возбуждения и  торможения; 
-   повышенная эмоциональная утомляемость.

В группе раннего возраста (1,5 – 2 года) – 25 детей: I группа здоровья – 10 детей; II группа - 10 детей; III группа – 5 детей. Из них 12 девочек и 13 мальчиков. Малыши активно подражают сверстникам и взрослым, копируют известные действия, движения, слова взрослых,  демонстрируют элементарные навыки самообслуживания.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 2-3 лет
Физическое  развитие
Дети активно овладевают разнообразными движениями. Растущие двигательные возможности позволяют детям более активно знакомиться с окружающим миром, познавать свойства и качества предметов, осваивать новые способы действий, но при этом малыши еще не способны постоянно контролировать свои движения. Организм
младших дошкольников недостаточно
окреп.
Дети легко подвергаются инфекциям. Особенно часто страдают их верхние дыхательные пути. Воспитателю надо постоянно следить за чистотой воздуха в помещении, за правильным дыханием детей (через нос, а не ртом) на прогулке, во время ходьбы и подвижных игр.
Социально-коммуникативное  развитие
Общение детей с воспитателем постоянно обогащается и развивается. Это и эмоциональное общение (обмен положительными эмоциями), и деловое, сопровождающее совместную деятельность взрослого и ребенка, и познавательное общение. Дети могут спокойно, не мешая друг другу, играть рядом, объединяться в игре с общей игрушкой, развивать несложный игровой сюжет из нескольких взаимосвязанных по смыслу эпизодов.
Речевое  развитие
На третьем году жизни заметно возрастает речевая активность детей, они начинают проявлять живой интерес к слову. Это обнаруживается в детских высказываниях и вопросах, а также в игре словами. Малыши изменяют слова, придумывают новые, которых нет в речи взрослых; идет быстрое освоение грамматических форм.

Под влиянием общения со взрослыми, речевых игр и упражнений к трем годам ребенок начинает успешно использовать простые и распространенные предложения, воспроизводить небольшие стишки и потешки, отвечать на вопросы. Своевременное развитие речи имеет огромное значение для умственного и социального развития дошкольников.

Познавательное развитие
Для детей этого возраста характерно наглядно-действенное и наглядно-образное мышление. Дети «мыслят руками»: не столько размышляют, сколько непосредственно действуют. Чем более разнообразно использует ребенок способы чувственного познания, тем полнее его восприятие, тоньше ощущения, ярче эмоции, а значит, тем отчетливее становятся его представления о мире и успешнее деятельность.
Художественно-эстетическое  развитие
     В  этом  возрасте  наиболее  доступными  видами  изобразительной  деятельности   является  рисование  и  лепка.  Ребенок  уже  способен  сформулировать  намерение  изобразить  какой-либо  предмет.   Но,  естественно,  сначала  у него  ничего  не  получается:  рука  не  слушается.   Основные  изображения: линии,  штрихи,  округлые  предметы. Типичным  является  изображение  человека  в  виде  «головонога» -  и  отходящих  от  нее  линий.

         В  музыкальной деятельности  у  ребенка  возникает  интерес  и  желание  слушать  музыку,  выполнять  простейшие  музыкально-ритмические  и танцевальные  движения.  Ребенок  вместе  со  взрослым  способен  подпевать  элементарные  музыкальные  фразы.
В первых младших группах (2 – 3 года) – 50 детей, из них девочек – 21, мальчиков – 29: I группа здоровья – 18 детей; II группа – 21 ребенок; III группа – 11 детей. Малыши проявляют интерес к слову, к музыке, подпевают,  любят слушать сказки, рассматривать картинки и иллюстрации, выполняют простейшие танцевальные движения, копируют игровые действия взрослых.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 3-4  лет.

Физическое   развитие

В этот период высока потребность ребенка в движении (его двигательная активность составляет не менее половины времени бодрствования). Ребенок начинает осваивать основные движения, обнаруживая при выполнении физических упражнений стремление
к
целеполаганию (быстро пробежать, дальше прыгнуть, точно воспроизвести движение и др.).

У развивающегося трехлетнего человека есть все возможности овладения навыками самообслуживания (становление предпосылок трудовой деятельности) — самостоятельно есть, одеваться, раздеваться, умываться, пользоваться носовым платком, расческой, полотенцем, отправлять свои естественные нужды. К концу четвертого года жизни младший дошкольник овладевает элементарной культурой поведения во время еды за столом и умывания в туалетной комнате. Подобные навыки основываются на определенном уровне развития двигательной сферы ребенка, одним из основных компонентов которого является уровень развития моторной координации.
Социально-коммуникативное  развитие

На рубеже трех лет любимым выражением ребенка становится «Я сам!» Отделение себя от взрослого и вместе с тем желание быть как взрослый — характерное противоречие кризиса трех лет.

Эмоциональное развитие ребенка этого возраста характеризуется проявлениями таких чувств и эмоций, как любовь к близким, привязанность к воспитателю, доброжелательное отношение к окружающим, сверстникам. Ребенок способен к эмоциональной отзывчивости — он может сопереживать другому ребенку.

В младшем дошкольном возрасте поведение ребенка непроизвольно, действия и поступки ситуативны, их последствия ребенок чаще всего не представляет, нормативно развивающемуся ребенку свойственно ощущение безопасности, доверчиво-активное отношение к окружающему.

Дети 3—4-х лет усваивают элементарные нормы и правила поведения, связанные с определенными разрешениями и запретами («можно», «нужно», «нельзя»).

В 3 года ребенок идентифицирует себя с представителями своего пола. В этом возрасте дети дифференцируют других людей по полу, возрасту; распознают детей, взрослых, пожилых людей, как в реальной жизни, так и на иллюстрациях.

В младшем дошкольном возрасте ярко выражено стремление к деятельности. Взрослый для ребенка — носитель определенной общественной функции. Желание ребенка выполнять такую же функцию приводит к развитию игры. Дети овладевают игровыми действиями с игрушками и предметами-заместителями, приобретают первичные умения ролевого поведения. Игра ребенка первой половины четвертого года жизни — это скорее игра рядом, чем вместе. В играх, возникающих по инициативе детей, отражаются умения, приобретенные в совместных со взрослым играх. Сюжеты игр простые, неразвернутые, содержащие одну-две роли.
Неумение объяснить свои действия партнеру по игре, договориться с ним приводит к конфликтам, которые дети не в силах самостоятельно разрешить. Конфликты чаще всего возникают по поводу игрушек. Постепенно к четырем годам ребенок начинает согласовывать свои действия, договариваться в процессе совместных игр, использовать речевые формы вежливого общения.
Речевое  развитие

В 3—4 года ребенок начинает чаще и охотнее вступать в общение со сверстниками ради участия в общей игре или продуктивной деятельности. Однако ему все еще нужны поддержка и внимание взрослого.

Главным средством общения со взрослыми и сверстниками является речь. Словарь младшего дошкольника состоит в основном из слов, обозначающих предметы обихода, игрушки, близких ему людей. Ребенок овладевает грамматическим строем речи, начинает использовать сложные предложения. Девочки по многим показателям развития (артикуляция, словарный запас, беглость речи, понимание прочитанного, запоминание увиденного и услышанного) превосходят мальчиков.

В 3—4 года в ситуации взаимодействия со взрослым продолжает формироваться интерес к книге и литературным персонажам. Круг чтения ребенка пополняется новыми произведениями, но уже известные тексты по-прежнему вызывают интерес.
Познавательное развитие

Накапливается определенный запас представлений о разнообразных свойствах предметов, явлениях окружающей действительности и о себе самом. В этом возрасте у ребенка при правильно организованном развитии уже должны быть сформированы основные сенсорные эталоны. Он знаком с основными цветами (красный, желтый, синий, зеленый). Трехлетний ребенок способен выбрать основные формы предметов (круг, овал, квадрат, прямоугольник, треугольник) по образцу, допуская иногда незначительные ошибки. Ему известны слова «больше», «меньше», и из двух предметов (палочек, кубиков, мячей и т. п.) он успешно выбирает больший или меньший. В 3 года дети практически осваивают пространство своей комнаты (квартиры), групповой комнаты в детском саду, двора, где гуляют и т. п. На основании опыта у них складываются некоторые пространственные представления (рядом, перед, на, под). Освоение пространства происходит одновременно с развитием речи: ребенок учится пользоваться словами, обозначающими пространственные отношения (предлоги и наречия).
Малыш знаком с предметами ближайшего окружения, их назначением (на стуле сидят, из чашки пьют и т. п.), с назначением некоторых общественно-бытовых зданий (в магазине, супермаркете покупают игрушки, хлеб, молоко, одежду, обувь); имеет представления о знакомых средствах передвижения (легковая машина, грузовая машина, троллейбус, самолет, велосипед и т. п.), о некоторых профессиях (врач, шофер, дворник), праздниках (Новый год, день своего рождения), свойствах воды, снега, песка (снег белый, холодный, вода теплая и вода холодная, лед скользкий, твердый; из влажного песка можно лепить, делать куличики, а сухой песок рассыпается); различает и называет состояния погоды (холодно, тепло, дует ветер, идет дождь). На четвертом году жизни ребенок различает по форме, окраске, вкусу некоторые фрукты и овощи, знает два-три вида птиц, некоторых домашних животных, наиболее часто встречающихся насекомых.

Внимание детей четвертого года жизни непроизвольно, однако его устойчивость зависит от интереса к деятельности. Обычно ребенок этого возраста может сосредоточиться в течение 10—15 минут, но привлекательное для него дело может длиться достаточно долго. Память детей непосредственна, непроизвольна и имеет яркую эмоциональную окраску. Дети сохраняют и воспроизводят только ту информацию, которая остается в их памяти без всяких внутренних усилий (понравившиеся стихи и песенки, 2—3 новых слова, рассмешивших или огорчивших его). Мышление трехлетнего ребенка является наглядно-действенным: малыш решает задачу путем непосредственного действия с предметами (складывание матрешки, пирамидки, мисочек, конструирование по образцу и т. п.). В 3 года воображение только начинает развиваться, и прежде всего это происходит в игре. Малыш действует с одним предметом и при этом воображает на его месте другой: палочка вместо ложечки, камешек вместо мыла, стул — машина для путешествий и т. д.
Художественно-эстетическое  развитие

Интерес к продуктивной деятельности неустойчив. Замысел управляется изображением и меняется по ходу работы, происходит овладение изображением формы предметов. Работы чаще всего схематичны, поэтому трудно догадаться, что изобразил ребенок.

Конструирование
носит
процессуальный характер. Ребенок может конструировать по образцу лишь элементарные предметные конструкции из двух-трех частей.
Музыкально-художественная деятельность детей носит непосредственный и синкретический характер. Восприятие музыкальных образов
происходит
при организации практической деятельности (проиграть сюжет, рассмотреть иллюстрацию и др.). Совершенствуется звукоразличение, слух: ребенок дифференцирует звуковые свойства предметов, осваивает звуковые предэталоны (громко — тихо, высоко — низко и пр.). Начинает проявлять интерес и избирательность по отношению к различным видам музыкально-художественной деятельности (пению, слушанию, музыкально-ритмическим движениям).
          Во вторых младших группах (3 – 4 года) – 76 детей, из них девочек – 33, мальчиков – 43: I группа здоровья – 37 детей; II группа - 29 детей; III группа – 10 детей. Дети этой группы активны, общительны, идут на контакт со взрослыми и сверстниками, любознательны, любят экспериментировать.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 4-5  лет
Физическое   развитие
         В  этом  возрасте  продолжается   рост  всех  органов  и  систем,  сохраняется  потребность  в  движении.  Двигательная активность становится целенаправленной, отвечает индивидуальному опыту и интересу, движения становятся осмысленными, мотивированными и управляемыми. Сохраняется высокая эмоциональная значимость процесса деятельности для ребенка, неспособность завершить ее по первому требованию. Появляется способность к регуляции двигательной активности. У детей появляется интерес к познанию себя, своего тела, его строения, возможностей. У детей возникает потребность действовать совместно, быстро, ловко, в едином для всех детей темпе; соблюдать определенные интервалы во время передвижения в разных построениях, быть ведущим. Уровень функциональных возможностей повышается.


Позитивные  изменения  наблюдаются  в  развитии  моторики.  Дошкольники  лучше удерживают  равновесие,  перешагивая  через  небольшие  преграды., нанизывает  бусины  (20 шт.)  средней  величины  (или  пуговицы)  на  толстую  леску.

В этом возрасте детьми хорошо освоен алгоритм процессов умывания, одевания, купания, приема пищи, уборки помещения. Дошкольники знают и используют по назначению атрибуты, сопровождающие эти процессы: мыло, полотенце, носовой платок, салфетку, столовые приборы. Уровень освоения культурно-гигиенических навыков таков, что дети свободно переносят их в сюжетно-ролевую игру.
Социально-коммуникативное  развитие
В этом возрасте происходит развитие инициативности и самостоятельности ребенка в общении со взрослыми и сверстниками
Дети 4—5 лет все еще не осознают социальные нормы и правила поведения, однако у них уже начинают складываться обобщенные представления о том, как надо и не надо себя вести. Как правило, к пяти годам дети без напоминания взрослого здороваются и прощаются, говорят «спасибо» и «пожалуйста», не перебивают взрослого, вежливо обращаются к нему. Кроме того, они могут по собственной инициативе убирать игрушки, выполнять простые трудовые обязанности, доводить дело до конца. 
В этом возрасте у детей появляются представления о том, как положено себя вести девочкам и как — мальчикам. Дети хорошо выделяют несоответствие нормам и правилам не только в поведении другого, но и в своем собственном. Таким образом, поведение ребенка 4—5 лет не столь импульсивно и непосредственно, как в 3—4 года, хотя в некоторых ситуациях ему все еще требуется напоминание
взрослого или сверстников о необходимости придерживаться тех или иных норм и правил.

К
4—5
годам
ребенок
способен
элементарно
охарактеризовать свое самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае недомогания.

Дети имеют дифференцированное представление о собственной гендерной принадлежности, аргументируют ее по ряду признаков («Я мальчик, я ношу брючки, а не платьица, у меня короткая прическа»). К пяти годам дети имеют представления об особенностях наиболее распространенных мужских и женских профессий, о видах отдыха, специфике поведения в общении с другими людьми, об отдельных женских и мужских качествах.

К четырем годам основные трудности в поведении и общении ребенка с окружающими, которые были связаны с кризисом трех лет (упрямство, строптивость,  конфликтность и др.), постепенно уходят в прошлое, и любознательный ребенок активно осваивает окружающий его мир предметов и вещей, мир человеческих отношений. Лучше всего это удается детям в игре. Дети 4—5 лет продолжают проигрывать действия с предметами, но теперь внешняя последовательность этих действий уже соответствует реальной действительности: ребенок сначала режет хлеб и только потом ставит его на стол перед куклами (в раннем и в самом начале дошкольного возраста последовательность действий не имела для игры такого значения). 

В игре дети называют свои роли, понимают условность принятых ролей. Происходит разделение игровых и реальных взаимоотношений. В 4—5 лет сверстники становятся для ребенка более привлекательными и предпочитаемыми партнерами по игре, чем взрослый.
Речевое  развитие

Дети продолжают сотрудничать со взрослыми в практических делах (совместные игры, поручения), наряду с этим активно стремятся к интеллектуальному общению, что проявляется в многочисленных вопросах (Почему? Зачем? Для чего?), стремлении получить от взрослого новую информацию познавательного характера.
Возможность устанавливать причинно-следственные связи отражается в детских ответах в форме сложноподчиненных предложений. У детей наблюдается потребность в уважении взрослых, их похвале, поэтому на замечания взрослых ребенок пятого года жизни реагирует 
повышенной обидчивостью. Общение со сверстниками по-прежнему тесно переплетено с другими видами детской деятельности (игрой, трудом, продуктивной деятельностью), однако уже отмечаются и ситуации чистого общения.
Для поддержания сотрудничества, установления отношений в словаре детей появляются слова и выражения, отражающие нравственные представления: слова участия, сочувствия, сострадания. Стремясь привлечь внимание сверстника и удержать его в процессе речевого общения, ребенок 
учится использовать средства интонационной речевой выразительности: регулировать силу голоса, интонацию, ритм, темп речи в зависимости от ситуации общения. В процессе общения со взрослыми дети используют правила речевого этикета: слова приветствия, прощания, благодарности, вежливой просьбы, утешения, сопереживания и сочувствия. Речь становится более связной и последовательной.

С нарастанием осознанности и произвольности поведения, постепенным усилением роли речи (взрослого и самого ребенка) в управлении поведением ребенка становится возможным решение более сложных задач в области безопасности. Но при этом
взрослому следует учитывать несформированность волевых процессов, зависимость поведения ребенка от эмоций, доминирование эгоцентрической позиции в мышлении и поведении.
Познавательное развитие

В возрасте от 4 до 5 лет продолжается усвоение детьми общепринятых сенсорных эталонов, овладение способами их использования и совершенствование обследования предметов. К пяти годам дети, как правило, уже хорошо владеют представлениями об основных цветах, геометрических формах и отношениях величин. Ребенок уже может произвольно наблюдать, рассматривать и искать предметы в окружающем его пространстве. Восприятие в этом возрасте постепенно становится осмысленным, целенаправленным и анализирующим.
В среднем дошкольном возрасте связь мышления и действий сохраняется, но уже не является такой непосредственной, как раньше. Во многих случаях не требуется практического манипулирования с объектом, 
но во всех случаях ребенку необходимо отчетливо воспринимать и наглядно представлять этот объект. Внимание становится все более устойчивым, в отличие от возраста трех лет (если ребенок пошел за мячом, 
то уже не будет отвлекаться на другие интересные предметы). Важным показателем развития внимания является то, что к пяти годам появляется действие по правилу — первый необходимый элемент произвольного внимания. Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами: настольные (лото, детское домино) и подвижные (прятки, салочки). В среднем дошкольном возрасте интенсивно 
развивается память ребенка. В 5 лет он может запомнить уже 5—6 предметов (из 10—15), изображенных на предъявляемых ему картинках.
Художественно-эстетическое  развитие
В возрасте 4—5 лет преобладает репродуктивное воображение, воссоздающее образы, которые описываются в стихах, рассказах взрослого, встречаются в мультфильмах и т. д. Элементы продуктивного воображения начинают складываться в игре, рисовании, конструировании.

В
художественной и продуктивной деятельности дети эмоционально откликаются
на произведения музыкального и изобразительного искусства, художественную литературу, в которых с помощью образных средств переданы различные эмоциональные состояния людей, животных, сказочных персонажей. Дошкольники начинают более целостно воспринимать сюжеты и понимать образы.

Важным показателем развития ребенка-дошкольника является изобразительная деятельность. К четырем годам круг изображаемых детьми предметов довольно широк. В рисунках появляются детали. Замысел детского рисунка может меняться по ходу изображения. Дети владеют простейшими техническими умениями и навыками. Конструирование начинает носить характер продуктивной деятельности: дети замысливают будущую конструкцию и осуществляют поиск способов ее исполнения.
 В средних группах (4 – 5 лет) – 49 детей, из них девочек – 26, мальчиков – 23: I группа здоровья – 28 детей;  II группа - 14 детей; III группа – 5 детей. Дети этой группы активны, жизнерадостны, коммуникабельны, идут на контакт со взрослыми и сверстниками, любознательны, часто задают вопросы (Почему? Зачем? Для чего?), с интересом наблюдают, рассматривают предметы в окружающем его пространстве.   Есть несколько детей с низким уровнем контроля эмоциональных реакций и поведения, что приводит к трудностям в усвоении норм и правил поведения.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 5-6  лет
Физическое   развитие

Более совершенной становится крупная моторика. Ребенок этого возраста способен к освоению сложных движений: может пройти по неширокой скамейке и при этом даже перешагнуть через небольшое препятствие; умеет отбивать мяч о землю одной рукой несколько раз подряд. Уже наблюдаются различия в движениях мальчиков и девочек (у мальчиков — более порывистые, у девочек — мягкие, плавные, уравновешенные), в общей конфигурации тела в зависимости от пола ребенка.
Социально-коммуникативное  развитие

Ребенок 5—6 лет стремится познать себя и другого человека как представителя общества, постепенно начинает осознавать связи и зависимости в социальном поведении и взаимоотношениях людей.
В этом возрасте в поведении дошкольников происходят качественные изменения — формируется возможность саморегуляции, дети начинают предъявлять к себе те требования, которые раньше предъявлялись им взрослыми. Так, они могут, не отвлекаясь на более интересные дела, доводить до конца малопривлекательную работу (убирать игрушки, наводить порядок в комнате и т. п.). Это становится возможным благодаря
осознанию
детьми
общепринятых
норм
и правил
поведения
и обязательности их выполнения.

В возрасте от 5 до 6 лет происходят изменения в представлениях ребенка о себе. Эти представления начинают включать не только характеристики, которыми ребенок наделяет себя настоящего в данный отрезок времени, но и качества, которыми он хотел бы или, наоборот, не хотел бы обладать в будущем («Я хочу быть таким, как Человек-Паук», «Я буду как принцесса» и т. п.). В них проявляются усваиваемые детьми этические нормы. В этом возрасте дети в значительной степени ориентированы на сверстников, большую часть времени проводят с ними в совместных играх и беседах, их оценки и мнения становятся существенными для них. Повышается избирательность и устойчивость взаимоотношений с ровесниками. Свои предпочтения дети объясняют успешностью того или иного ребенка в игре.

В этом возрасте дети имеют дифференцированное представление о своей гендерной принадлежности по существенным признакам (женские и мужские качества, особенности проявления чувств, эмоций, специфика гендерного поведения).

Значительные изменения происходят в игровом взаимодействии, в котором существенное место начинает занимать совместное обсуждение правил игры. При распределении детьми этого возраста ролей для игры можно иногда наблюдать и попытки совместного решения проблем («Кто будет…»). Вместе с тем согласование действий, распределение обязанностей у детей чаще всего возникают еще по ходу самой игры. Усложняется игровое пространство (например, в игре «Театр» выделяются сцена и гримерная). Игровые действия становятся разнообразными.
Вне игры общение детей становится менее ситуативным. Они охотно рассказывают о том, что с ними произошло: где были, что видели и т. д. Дети внимательно слушают друг друга, эмоционально сопереживают рассказам друзей.
Речевое  развитие

На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Дети начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов,
многозначные
слова.
Словарь детей
также
активно
пополняется существительными, обозначающими названия профессий, социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т. д.), глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, отражающими
качество действий, отношение      людей      к
профессиональной деятельности. Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и повествовательном монологах способны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты и сравнения.

Круг чтения ребенка 5—6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей страны. Он способен удерживать в памяти большой объем информации, ему доступно чтение с продолжением.
Познавательное развитие

К пяти годам дети обладают довольно большим запасом представлений об окружающем, которые получают благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и экспериментировать. Ребенок этого возраста уже хорошо знает основные цвета и имеет представления об оттенках (например, может показать два оттенка одного цвета — светло-красный и темно-красный). Дети шестого года жизни могут рассказать, чем отличаются геометрические фигуры друг от друга. Для них не составит труда сопоставить между собой по величине большое количество предметов: например, расставить по порядку 7—10 тарелок разной величины и разложить к ним соответствующее количество ложек разного размера. Возрастает способность ребенка ориентироваться в пространстве.
Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. 
Они могут заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20—25 минут вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен действовать по правилу, которое задается взрослым. Объем памяти изменяется не существенно, улучшается ее устойчивость. При этом для запоминания дети уже могут использовать несложные приемы и средства.
Повышаются возможности безопасности жизнедеятельности ребенка 5—6 лет. Это связано с ростом осознанности и произвольности поведения, преодолением эгоцентрической позиции (ребенок становится способным встать на позицию другого). Развивается прогностическая функция мышления, что позволяет ребенку видеть перспективу событий, предвидеть (предвосхищать) близкие и отдаленные последствия собственных действий и поступков и действий и поступков других людей.
Художественно-эстетическое  развитие

В 5—6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет ребенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и представлений о свойствах различных предметов и явлений. Возраст 5—6 лет можно охарактеризовать как возраст овладения ребенком активным (продуктивным) воображением, которое начинает приобретать самостоятельность, отделяясь от практической деятельности и предваряя ее. Образы воображения значительно полнее и точнее воспроизводят действительность. Ребенок четко начинает различать действительное и вымышленное.

Действия воображения — создание и воплощение замысла — начинают складываться первоначально в игре. Это проявляется в том, что прежде игры рождаются ее замысел и сюжет. Постепенно дети приобретают способность действовать по предварительному замыслу в конструировании и рисовании.

В старшем дошкольном возрасте освоенные ранее виды детского труда выполняются качественно, быстро, осознанно. Становится возможным освоение детьми разных видов ручного труда.

В
процессе
восприятия
художественных
произведений, произведений музыкального и изобразительного искусства дети способны осуществлять выбор того (произведений, персонажей, образов), что им больше нравится, обосновывая его с помощью элементов эстетической оценки. Они эмоционально откликаются на те произведения искусства, в которых переданы понятные им чувства и отношения, различные эмоциональные состояния людей, животных, борьба добра со злом. Совершенствуется качество музыкальной деятельности. Творческие проявления становятся более осознанными и направленными (образ)  средства выразительности продумываются и сознательно подбираются детьми). В продуктивной деятельности дети также могут изобразить задуманное (замысел ведет за собой изображение).
 В старших группах (5 – 6 лет) – 69 детей, из них девочек – 36, мальчиков – 33: I группа здоровья – 50 детей; II группа - 15 детей; III группа – 4 ребенка. Дети общительные, контактные, большую часть времени проводят с сверстниками в совместных играх и беседах, они охотно рассказывают о том, что с ними произошло: где были, что видели. Проявляют интерес  к разным видам деятельности, пытаются проявлять сочувствие, сопереживание по отношению друг к другу. Мальчики очень любят конструировать, моделировать. Есть лидеры. Дети проявляют интерес к трудовой деятельности, изобразительной. Любимое занятие детей – настольно-печатные игры, рисование, раскрашивание. 
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 6-7  лет

Физическое   развитие

Продолжается дальнейшее развитие моторики ребенка, наращивание и самостоятельное использование двигательного опыта. Расширяются представления о самом себе, своих физических возможностях, физическом облике. Совершенствуются ходьба, бег, шаги становятся равномерными, увеличивается их длина, появляется гармония в движениях рук и ног. Ребенок способен быстро перемещаться, ходить и бегать, держать правильную осанку. По собственной инициативе дети могут организовывать подвижные игры и простейшие соревнования со сверстниками. К 6—7 годам ребенок уверенно владеет культурой самообслуживания и культурой здоровья.
Социально-коммуникативное  развитие

Ребенок на пороге школы обладает устойчивыми социально-нравственными чувства и эмоциями, высоким самосознанием и осуществляет себя как субъект деятельности и поведения.

Мотивационная сфера дошкольников 6—7 лет расширяется за счет развития таких социальных мотивов, как познавательные, просоциальные (побуждающие делать добро), самореализации. Поведение ребенка начинает регулироваться также его представлениями о том, что хорошо и что плохо. С развитием морально-нравственных представлений напрямую связана и возможность эмоционально оценивать свои поступки. Ребенок испытывает чувство удовлетворения, радости, когда поступает правильно, хорошо, и смущение, неловкость, когда нарушает правила, поступает плохо. Общая самооценка детей
представляет
собой
глобальное, положительное недифференцированное     отношение
к
себе,  формирующееся      под влиянием эмоционального отношения со стороны взрослых.
К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения в эмоциональной сфере. С одной стороны, у детей этого возраста более богатая эмоциональная жизнь, их эмоции глубоки и разнообразны по содержанию. С другой стороны, они более сдержанны и избирательны в эмоциональных проявлениях. К концу дошкольного возраста у них формируются обобщенные эмоциональные представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это существенно влияет на эффективность произвольной регуляции поведения — ребенок может не только отказаться от нежелательных действий или хорошо себя вести, но и выполнять неинтересное задание, если будет понимать, что полученные результаты принесут кому-то пользу, радость и т. п. Благодаря таким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника становится менее ситуативным, и чаще выстраивается с учетом интересов и потребностей других людей. 
Сложнее и богаче по содержанию становится общение ребенка со взрослым. Дошкольник внимательно слушает рассказы родителей о том, что у них произошло на работе, живо интересуется тем, как они познакомились, при встрече с незнакомыми людьми часто спрашивает, где они живут, есть ли у них дети, кем они работают и т. п. Большую значимость для детей 6—7 лет приобретает общение между собой. Их избирательные отношения становятся устойчивыми, именно в этот период зарождается детская дружба. Дети продолжают активно сотрудничать, вместе с тем у них наблюдаются и конкурентные отношения — в общении и взаимодействии они стремятся в первую очередь проявить себя, привлечь внимание других к себе. Однако у них есть
 все возможности придать такому соперничеству продуктивный
и конструктивный характер и избегать негативных форм поведения.

К семи годам дети определяют перспективы взросления в соответствии с гендерной ролью, проявляют стремление к усвоению определенных способов поведения, ориентированных на выполнение будущих социальных ролей.

В играх дети 6—7 лет способны отражать достаточно сложные социальные события — рождение ребенка, свадьба, праздник, война и др. В игре может быть несколько центров, в каждом из которых отражается та или иная сюжетная линия. Дети этого возраста могут по ходу игры брать на себя две роли, переходя от исполнения одной к исполнению другой. Они могут вступать во взаимодействие с несколькими партнерами по игре, исполняя как главную, так и подчиненную роль.
Речевое  развитие

Речевые умения детей позволяют полноценно общаться с разным контингентом людей (взрослыми и сверстниками, знакомыми и незнакомыми). Дети не только правильно произносят, но и хорошо различают фонемы (звуки) и слова. Овладение морфологической системой языка позволяет им успешно образовывать достаточно сложные грамматические формы существительных, прилагательных, глаголов. В своей речи старший
дошкольник все чаще
использует сложные предложения
(с сочинительными и подчинительными связями). В 6—7 лет увеличивается словарный запас. В процессе диалога ребенок старается исчерпывающе ответить на вопросы, сам задает вопросы, понятные собеседнику, согласует свои реплики с репликами других. Активно развивается и другая форма речи — монологическая. Дети могут последовательно и связно пересказывать или рассказывать. Важнейшим итогом развития речи на протяжении всего дошкольного детства является то, что к концу этого периода речь становится подлинным средством как общения, так и познавательной деятельности, а также планирования и регуляции поведения.

К
концу
дошкольного
детства
ребенок формируется как будущий самостоятельный читатель. Тяга к книге, ее содержательной, эстетической и формальной сторонам — важнейший итог развития дошкольника-читателя.
Познавательное развитие

В возрасте 6—7 лет происходит расширение и углубление представлений детей о форме, цвете, величине предметов. Ребенок уже целенаправленно, последовательно обследует внешние особенности предметов. При этом он ориентируется не на единичные признаки, а на весь комплекс (цвет, форма, величина и др.). К концу дошкольного возраста существенно увеличивается устойчивость непроизвольного внимания, что приводит к меньшей отвлекаемости детей. Сосредоточенность и длительность деятельности ребенка зависит от ее привлекательности для него. Внимание мальчиков менее устойчиво. В 6—7 лет у детей увеличивается объем памяти, что позволяет им непроизвольно запоминать достаточно большой объем информации. Девочек отличает больший объем и устойчивость памяти.

Воображение детей данного возраста становится, с одной стороны, богаче и оригинальнее, а с другой — более логичным и последовательным, оно уже не похоже на стихийное фантазирование детей младших возрастов. Несмотря на то что увиденное или услышанное порой преобразуется детьми до неузнаваемости, в конечных продуктах их воображения четче прослеживаются объективные закономерности действительности. Так, например, даже в самых фантастических рассказах дети стараются установить причинно-следственные связи, в самых фантастических рисунках — передать перспективу. При придумывании сюжета игры, темы рисунка, историй и т. п. дети 6—7 лет не только удерживают первоначальный замысел, но могут обдумывать его до начала деятельности.
В этом возрасте продолжается развитие наглядно-образного мышления, которое позволяет ребенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений. Действия наглядно-образного мышления (например, при нахождении выхода из нарисованного лабиринта) ребенок этого возраста, как правило, совершает уже в уме, не прибегая к практическим предметным действиям даже в случаях затруднений. Возможность успешно совершать действия сериации и классификации во многом связана с тем, что на седьмом году жизни в процесс мышления все более активно включается речь. Использование ребенком (вслед за взрослым) слова для обозначения существенных признаков предметов и явлений приводит к появлению первых понятий.
Художественно-эстетическое  развитие
Музыкально-художественная деятельность характеризуется большой самостоятельностью. Развитие познавательных интересов приводит к стремлению получить знания о видах и жанрах искусства (история создания музыкальных шедевров, жизнь и творчество композиторов и исполнителей). Дошкольники начинают проявлять интерес к посещению     театров,
понимать ценность произведений музыкального искусства.

В продуктивной деятельности дети знают, что хотят изобразить, и могут целенаправленно следовать к своей цели, преодолевая препятствия и не отказываясь от своего замысла, который теперь становится опережающим. Они способны изображать все, что вызывает у них интерес. Созданные изображения становятся похожи на реальный предмет, узнаваемы и включают множество деталей. Совершенствуется и усложняется техника рисования, лепки, аппликации.

Дети способны конструировать по схеме, фотографиям, заданным условиям, собственному замыслу постройки из разнообразного строительного материала, дополняя их архитектурными деталями; делать игрушки путем складывания бумаги в разных направлениях; создавать фигурки людей, животных, героев литературных произведений из природного материала. Наиболее важным достижением детей в данной образовательной области является овладение композицией.
 В подготовительных к школе группах (6 – 7 лет) – 54 ребенка, из них девочек – 28, мальчиков – 26: I группа здоровья – 45 детей; II группа - 8 детей; III группа – 1 ребенок. Дети общительные, контактные, интересуются новым, неизвестным, откликаются на эмоции взрослых и сверстников, владеют культурой самообслуживания и культурой здоровья. Действия детей в играх – разнообразные, есть лидеры, которые способны организовать детей, привлечь к игре. Мальчики увлеченно конструируют, строят. Девочки любят сюжетно-ролевые игры; содержание игр – разнообразное, проявляется выдумка. Дети активно сотрудничают, общаются между собой.  
Более подробное описание индивидуальных особенностей воспитанников отражено в рабочих программах педагогов.
1.3. Приоритетные направления деятельности
Учитывая региональные приоритеты развития образования Белгородской области (Государственная программа Белгородской области «Развитие  образования Белгородской области на 2014 – 2020 годы», Стратегия развития дошкольного, общего и дополнительного образования Белгородской области на 2013-2020 годы) и запросы родителей (законных представителей) воспитанников, в дошкольном образовательном учреждении осуществляется образовательная деятельность по раннему изучению иностранного языка – английскому языку,  краеведению и здоровьесбережению детей.
Принципы и подходы к формированию Программы
Формирование Программы осуществлялось с учетом методологических подходов:

- деятельностный подход (А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин, А.В.Запорожец, В.В.Давыдов), рассматривающий деятельность наравне с обучением как движущую силу психического развития. В каждом возрасте существует своя ведущая деятельность, внутри которой возникают новые виды деятельности, развиваются психические процессы и возникают личностные новообразования;

- личностный подход (Л. С.Выготский, А. Н. Леонтьев, Д. Б. Эльконин, А. В.Запорожец)  исходит из положения, что в основе развития лежит, прежде всего, эволюция поведения и интересов ребенка, изменение структуры направленности поведения. Поступательное развитие ребенка главным образом происходит за счет его личностного развития. В дошкольном возрасте социальные мотивы поведения развиты еще слабо, а потому в этот возрастной период деятельность мотивируется в основном непосредственными мотивами. Исходя из этого, предлагаемая ребенку деятельность должна быть для него осмысленной, только в этом случае она будет оказывать на него развивающее воздействие.
- культурно-исторический подход (Л.С.Выготский) рассматривающий формирование психики в онтогенезе как феномен культурного происхождения.
Содержание образовательной программы основывается на следующих принципах:
- полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;

- построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;
- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником  образовательных отношений;
-  поддержка инициативы детей, формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

- приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

-   возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

- принцип развивающего образования, целью которого является развитие  ребенка;
 - принципы научной обоснованности и практической применимости;     

- принцип полноты, необходимости и достаточности (позволяет решать поставленные цели и задачи только на необходимом и достаточном материале, максимально приближаться к разумному минимуму);

- принцип единства воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач процесса образования детей дошкольного возраста, в ходе реализации 
которых формируются такие качества, которые являются ключевыми в развитии дошкольников;

- принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и возможностями образовательных областей;
 - основу организации образовательной деятельности составляет комплексно-                    тематический принцип с ведущей игровой деятельностью, а решение программных задач осуществляется в различных формах совместной деятельности взрослых и детей, а также  в самостоятельной деятельности детей. 
2. Планируемые результаты освоения Программы
Результатами освоения программы являются целевые ориентиры дошкольного образования, которые представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка. 
В ходе реализации Программы проводится только оценка индивидуального развития детей, которая предполагает проведение анализа эффективности педагогического воздействия, являющегося основой дальнейшего планирования образовательной деятельности.
Педагогическая диагностика проводится методом педагогического наблюдения за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности:

· игровой; 

· коммуникативной;

· познавательно-исследовательской;
· восприятие художественной литературы и фольклора;

· самообслуживание и элементарный бытовой труд;

· музыкальной;
· изобразительной;

· двигательной.
Индивидуальная динамика развития каждого ребенка фиксируется в «Дневнике педагогических наблюдений», который состоит из двух разделов: экрана педагогических наблюдений и  непосредственно дневника.

Экран педагогических наблюдений представляет собой таблицы по пяти образовательным областям («Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие») с указанием конкретных социально-нормативных возрастных характеристик (критериев), отобранных в соответствии с основной образовательной программой с учетом возрастных особенностей. 

Педагоги делают отметку в экране педагогических наблюдений, указывая дату проявления той или иной характеристики в самостоятельной деятельности ребенка. В дневнике делается запись с описанием конкретной ситуации, в которой ребенок проявил данное качество. 
Наличие экрана педагогических наблюдений позволяет педагогам проанализировать динамику освоения основной образовательной программы каждым ребенком. Наличие незаполненных клеток экрана сигнализирует о необходимости индивидуализации образовательного процесса, поиска более эффективных методов и приемов работы с детьми.
Ведение дневника наблюдений позволяет отследить, в каком виде деятельности, в какой ситуации ребенок проявил то или иное качество.

На основании экрана и дневника наблюдений педагоги группы выстраивают индивидуальную  траекторию развития для каждого ребенка.
Выводы об эффективности образовательного процесса педагоги заносят в таблицу «Нас радует» - «Нас огорчает» 2 раза в год, в декабре и мае.
Результаты педагогической диагностики используются исключительно для решения следующих образовательных задач:
- индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории);

- оптимизации работы с группой детей.
Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребенка. К целевым ориентирам дошкольного образования относятся следующие социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка.
Целевые ориентиры образования в  раннем возрасте:
· ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними; эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами, стремится проявлять настойчивость в достижении результата своих действий;

· использует специфические, культурно фиксированные предметные действия, знает назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.) и умеет пользоваться ими. Владеет простейшими навыками самообслуживания; стремится проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении;

· владеет активной речью, включенной в общение; может обращаться с вопросами и просьбами, понимает речь взрослых; знает названия окружающих предметов и игрушек;

· стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в движениях и действиях; появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого;

· проявляет интерес к сверстникам; наблюдает за их действиями и подражает им;
· проявляет интерес к стихам, песням и сказкам, рассматриванию картинки, стремится двигаться под музыку; эмоционально откликается на различные произведения культуры и искусства;

· у ребенка развита крупная моторика, он стремится осваивать различные виды движения (бег, лазанье, перешагивание и пр.).
Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования:
· ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;
· ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;

· ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам;

· ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности;

· у ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;

· ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;

· ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребенок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.
Планируемые результаты освоения программы О.Л. Князевой,  Р.Б. Стеркиной «Я, ты, мы»:
· осознанное восприятие детьми своих собственных эмоций, чувств и переживаний;

· понимание детьми эмоциональных состояний других людей;

· сформированы этические формы и способы поведения в отношениях с другими людьми.
Результаты реализации регионального компонента в соответствии с парциальной программой для дошкольных образовательных организаций «Белгородоведение» (Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева и др.):
· у детей сформирована целостная картина мира, знают и чтят традиции Белгородского края, России, семьи; 

· сформированы нравственные качества, чувство патриотизма, толерантного отношения ко всем людям, населяющим Белгородскую область и Россию;
· воспитанники обладают определенными знаниями о природе родного края, проявляют любознательность к  сезонным изменениям, характерным для родного края;
· бережно относятся к объектам природы  и результатам труда людей в регионе и в целом в России.
Планируемые результаты освоения программы Е.К. Вороновой «Программа обучения детей плаванию в детском саду»:
· дети умеют выполнять игровые упражнения в воде, передвижения по дну бассейна на руках в разных направлениях и разными способами;

· выполняют погружение в воду с головой;

· выполняют скольжение в воде на груди и на спине;

· дети умеют правильно выполнять движениями   руками,   ногами   различными   способами плавания; 
· плавают облегченным способом без поддерживающих средств.
II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях
Обязательная часть
 
Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка по пяти образовательным областям - «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие» соответствует содержанию  образовательной программы «Детство» (под ред. Т.И. Бабаевой, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцевой и др.)
Часть, формируемая участниками образовательных отношений
В Программе по образовательным областям отражено содержание образовательной деятельности, формируемое участниками образовательных отношений.
Образовательная деятельность осуществляется с учетом комплексно-тематического планирования. Построение образовательного процесса вокруг одной центральной темы дает большие возможности для развития детей. Комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса позволяет легко вводить региональный компонент, учитывать специфику дошкольного учреждения.
2.1.1. Образовательная область «Социально - коммуникативное развитие»
Задачи:
· усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; 
· развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; 
· становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; 
· развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания;

· формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками;

· формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в дошкольном учреждении;
· формирование исторического и патриотического сознания через изучение истории, культуры, природы Белогорья;
· формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 
· формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе;
· расширение кругозора детей посредством знакомства с иноязычными праздниками, традициями,  иностранным словами, вошедшими в русский язык и др.
Совместная деятельность детей с педагогом-психологом  в виде игрового часа осуществляется с детьми раннего возраста с учетом методического пособия Роньжиной А.С. «Занятия психолога с детьми 2-3-х лет в период адаптации к дошкольному учреждению» и с воспитанниками дошкольного возраста по программе социально-эмоционального развития детей дошкольного возраста «Я, ты, мы»  (авторы Князева О.Л., Стеркина Р.Б.).
«Занятия психолога с детьми 2-3-х лет в период адаптации к дошкольному учреждению» (автор А.С. Роньжина).

 Цель: гармонизация эмоционального состояния детей в период адаптации, создание положительного эмоционального настроя в группе.

Задачи:

- создание атмосферы эмоциональной безопасности;

- снятие эмоционального и мышечного напряжения;

- формирование уверенности в себе, эмоциональной устойчивости;

- способствовать сплочению детского коллектива;

- развитие познавательной, эмоциональной, сенсерно-перцептивной сфер ребенка;

- развитие мелкой моторики рук и координации движений. 

Программа социально-эмоционального развития детей дошкольного возраста «Я, ты, мы»  (авторы Князева О.Л., Стеркина Р.Б.).
 Цель программы: эмоциональное развитие ребенка, формирование его индивидуальности, формирование навыков конструктивного общения со взрослыми и сверстниками.

Программа состоит из трёх основных разделов: «Уверенность в себе», «Чувства, желания, взгляды» и «Социальные навыки».

Первый раздел программы «Уверенность в себе» предполагает решение следующих задач: помочь ребёнку осознать свои характерные особенности и предпочтения, понять, что он, как и каждый человек, уникален и неповторим.

Второй раздел программы «Чувства, желания, взгляды» призван научить детей осознанно воспринимать свои собственные эмоции – чувства и переживания, а также понимать эмоциональные состояния других людей.

Третий раздел «Социальные навыки» предполагает обучение детей эстетически ценным формам и способам поведения в отношениях с другими людьми.
Основные принципы программы «Я, ты, мы», соблюдение которых необходимо в силу особой значимости для развития личности ребёнка:
- системность. Обучение может проводиться в определённый день недели, или несколько раз в неделю, тематическими циклами;
- интеграция программного содержания. Содержание Программы органично вплетается в канву содержания основной образовательной программы, реализуемой в дошкольном образовательном учреждении;
- координация деятельности педагогов;
- преемственность взаимодействия взрослых с ребёнком в условиях дошкольного учреждения и в семье.
Развиваем ценностное отношение к труду
Трудовая деятельность пронизывает всю жизнь ребенка, интегративно включается во все виды детской деятельности. Определяющим направлением в организации труда детей выступает игра. Основной формой общения педагога с детьми является сотрудничество.

Основные направления трудовой деятельности детей: знакомство с трудом взрослых и организация труда детей, ознакомления с общественной направленностью труда, его социальной значимости, уважительное отношение к людям труда. 

Виды труда:

· самообслуживание;

· хозяйственно-бытовой труд;

· труд в природе;

· ручной труд;

· труд взрослых и рукотворный труд.
Особенности структуры организации труда детей
	Типы организации труда детей
	Особенности структуры
	Наличие совместных действий в зависимости от участников

	Индивидуальный труд
	Ребенок действует сам, выполняя все задания в индивидуальном темпе


	Не испытывает никакой зависимости от других детей


	Труд рядом

	
	

	Труд общий
	Участников объединяет общее задание и общий результат
	Возникает необходимость согласований при распределении задании, при обобщении результатов

	Труд совместный
	Наличие тесной зависимости от партнеров, темпа и качества их деятельности
	Каждый участник является контролером деятельности предыдущего участника


2.1.2. Образовательная область  «Познавательное развитие»
Задачи:

· развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; 
· развитие воображения и творческой активности; 
· формирование первичных представлений о себе, других людях;

· формирование представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.);

· формирование представлений о малой родине и Отечестве, о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира; 
· формирование у дошкольников целостной картины мира на основе краеведения.
Введение регионального компонента в ДОУ определяется организацией образовательной деятельности по  краеведению. Педагоги руководствуются парциальной программой для дошкольных образовательных учреждений «Белгородоведение» (Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева и др.). 


Ведущими концептуальными подходами являются:
системный; диалектический; культурно-исторический; личностно-ориентированный; деятельностный; компетентностный; этнопедагогический;
антропологический.

Содержание краеведческого образования:
1. Содержательный модуль «Моя Родина».
2. Содержательный модуль «Семья».

3. Содержательный модуль «Мой дом, моя улица».

4. Содержательный модуль «Мой детский сад, моя группа. Микрорайон детского сада».

5. Содержательный модуль «Мой родной край – Белогорье. История края».

6. Содержательный модуль «Времена года».

7. Содержательный модуль «Природа родного Белогорья».

8. Содержательный модуль «Будущее родного края».
 Представления о Белгородском крае являются содержательной основой для осуществления разнообразной детской деятельности. Поэтому данное содержание интегрируется со всеми образовательными областями («Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие») и находит отражение в перспективно-тематическом планировании. Интеграция краеведческого содержания состоит в следующем: 

- участие детей в целевых прогулках, экскурсиях по городу обеспечивает необходимую двигательную активность и способствует сохранению и укреплению здоровья дошкольников; 

- обсуждение с детьми правил безопасного поведения в городе («Как правильно переходить дорогу», «Что можно, чего нельзя делать на улице города» и др.); 
- участие в совместном с воспитателем труде на участке детского сада (посильная уборка участка после листопада, подкормка птиц, живущих в городе); 
- развитие эстетического восприятия и суждений в процессе чтения произведений художественной литературы о малой родине, накопление опыта участия в разговорах, беседах о событиях, происходящих в родном городе, о достопримечательностях родного города, Белгородского края, участие в придумывании сказок и историй о достопримечательностях Белогорья; 

- рассматривание дидактических картинок, иллюстраций, отражающих отношение людей к малой родине (высаживание деревьев и цветов в городе, возложение цветов к мемориалам воинов, украшение города к праздникам и пр.); 

- участие в проектной деятельности, продуктом которой являются журналы или газеты о малой родине, создание карт города, составление маршрутов экскурсий и прогулок по городу; коллекционирование картинок, открыток, символов, значков; 

- обсуждение и составление рассказов о профессиях родителей-горожан; 

- участие с родителями и воспитателями в социально-значимых событиях, происходящих в городе (чествование ветеранов, социальные акции и пр.). 

Содержание краеведческой работы представлено темами с учетом содержательных модулей в комплексно-тематическом планировании.

Решение задач по реализации и освоению регионального компонента осуществляется как в форме непосредственно образовательной деятельности, так и  в форме совместной деятельности педагога с детьми при организации режимных моментов, в самостоятельной деятельности детей, в совместной деятельности с семьей.
Развитие сенсорной культуры
1. Задачи развития.
В области умений:

· развитие мелкой моторики;

· развитие связной речи детей;

· развитие интеллектуальных способностей; 

· содействие развитию творческого самовыражения личности в продуктивных видах деятельности; 

· способствовать возникновению у детей положительного созидания.
В области знаний:

· ознакомление детей с формой и величиной предметов;

· усвоение системы цветных эталонов;

· развитие целенаправленного слухового восприятия;

· развитие тактильной чувствительности, обоняния, осязания;
· повышение педагогической грамотности родителей в формировании сенсорной культуры дошкольников.
2. Направления развития.

· Формирование  и совершенствование представлений о разновидностях свойств предметов, выполняющих функцию сенсорных эталонов.

· Формирование и совершенствование перцептивных действий,

необходимых для использования эталонов при анализе свойств

реальных предметов.

Необходимое условие развития сенсорной культуры дошкольников – наличие центра сенсорного развития, включающего в себя модули.









Ребенок открывает мир природы
	
	Общий дом природы
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Детское экспериментирование
	Экспериментирование как методическая система познавательного развития дошкольников


	

	

	
	
	
	
	

	Наблюдения – целенаправленный процесс, в результате которого ребенок должен сам получать знания
	
	Опыты


	
	Поисковая деятельность
как нахождение способа действия


	

	

	
	
	
	
	

	Демонстрационные (показ воспитателя) и лабораторные (дети вместе с воспитателем)
	
	Кратковременные и долгосрочные


	
	Опыт - доказательство

 и опыт - исследование


	


Первые шаги в математику. Исследуем и экспериментируем.
Принципы организации работы по развитию элементарных математических представлений:
· Формирование математических представлений на основе перцептивных (ручных) действий детей,  накопления чувственного опыта и его осмысления     

· Использование разнообразного и разнопланового  дидактического материала, позволяющего обобщить понятия «число», «множество», «форма».
· Стимулирование активной речевой деятельности детей, речевое сопровождение перцептивных действий. 

· Возможность сочетания самостоятельной деятельности детей и их разнообразного взаимодействия при освоении математических понятий.
Формы работы:
· Обучение в повседневных бытовых ситуациях (младший дошкольный возраст).

· Демонстрационные опыты (младший, дошкольный возраст).

· Сенсорные праздники на основе народного календаря (младший дошкольный возраст).

· Театрализация с математическим содержанием – на этапе объяснения или повторения и закрепления  (средняя группа и старшая подгруппа).

· Непосредственно образовательная деятельность.
· Свободные беседы гуманитарной направленности по истории математики, о прикладных аспектах математики  (младший дошкольный возраст).

· Самостоятельная деятельность в развивающей среде (все возрастные группы).
2.1.3. Образовательная область «Речевое развитие»
Задачи:

· владение речью как средством общения и культуры; 
· обогащение активного словаря; 
· развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 
· развитие речевого творчества; 
· развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой;

· понимание на слух текстов различных жанров детской литературы;
· формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте;
· накопление опыта участия в разговорах, беседах о событиях, происходящих в родном городе, о достопримечательностях родного города, Белгородского края, участие в придумывании сказок и историй о достопримечательностях Белогорья. 
Основные направления работы по речевому развитию 
· Владение речью как средством общения и культуры.

· Развитие
связной,
грамматически
правильной
 диалогической
и монологической речи.
· Развитие речевого творчества.
· Обогащение активного словаря за счет слов.
· Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха.
· Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.
· Знакомство с книжной культурой, детской литературой.
Принципы развития речи:

· Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития.

· Принцип коммуникативно - деятельностного подхода к развитию речи.

· Принцип развития языкового чутья.

· Принцип формирования элементарного осознания явлений языка.

· Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи.

· Принцип обогащения мотивации речевой деятельности.

· Принцип обеспечения активной языковой практики.
Методы развития речи:

1) Наглядные: 

· Метод непосредственного наблюдения и его разновидности (наблюдение в природе, экскурсии);

· опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек, картин, рассказывание по игрушкам и картинам.).

2) Словесные: 

· чтение и рассказывание художественных произведений;

· заучивание наизусть;

· пересказ;
· обобщающая беседа;

· рассказывание без опоры на наглядный материал.

3) Практические:

· дидактические игры;

· игры-драматизации, 

· инсценировки;

· дидактические упражнения;

·  пластические этюды;

·  хороводные игры.

Средства развития речи:

1. Общение взрослых и детей.

2. Культурная языковая среда.

3. Обучение родной речи в организованной образовательной деятельности.

4. Художественная литература.

5. Изобразительное искусство, музыка, театр.

6. Непосредственно образовательная деятельность по другим образовательным областям.

2.1.4. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»
Задачи:
· развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; 
· становление эстетического отношения к окружающему миру; 
· формирование элементарных представлений о видах искусства; 
· восприятие музыки, художественной литературы, фольклора;

· стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; 

· развитие эстетического восприятия и суждений в процессе чтения произведений художественной литературы о Белгородском крае;
· реализация самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.).
Методы эстетического воспитания
· Метод пробуждения ярких эстетичес​ких эмоций и переживаний с целью овладения даром сопереживания. 

· Метод побуждения к сопереживанию, эмоциональной    отзывчивости     на прекрасное в окружающем мире. 

· Метод эстетического убеждения.
· Метод сенсорного насыщения (без сен​сорной основы немыслимо приобще​ние детей к художественной культуре). 

· Метод эстетического выбора («убеж​дения красотой»), направленный  на формирование эстетического вкуса; » метод разнообразной  художествен​ной практики.

· Метод сотворчества (с педагогом, на​родным мастером, художником, свер​стниками).
· Метод нетривиальных (необыденных) творческих ситуаций, пробуждающих интерес к художественной деятель​ности.

· Метод эвристических и поисковых си​туаций.
Детское конструирование
Виды детского конструирования:

· Из строительного материала.

· Из бумаги.

· Из природного материала.

· Из промышленных отходов.

· Из деталей конструкторов.

· Из крупногабаритных модулей.
Формы организации обучения конструированию:

· Конструирование по модели.

· Конструирование по условиям.

· Конструирование по образцу.

· Конструирование по замыслу.

· Конструирование по теме. 

· Каркасное конструирование.

· Конструирование по чертежам и схемам.
Художественная литература
Формы работы:

· Чтение литературного произведения.

· Рассказ литературного произведения.

· Беседа о прочитанном произведении.

· Обсуждение литературного произведения.

· Инсценирование литературного произведения. Театрализованная игра. 

· Игра на основе сюжета литературного произведения.

· Изобразительная деятельность по мотивам прочитанного.

· Сочинение по мотивам прочитанного.

· Ситуативная беседа по мотивам прочитанного.
Музыка
Направления образовательной деятельности:

1) Слушание.

2) Пение.

3) Музыкально-ритмические движения.

4) Игра на детских музыкальных инструментах.

5) Развитие детского творчества (песенного, музыкально-игрового, танцевального).
Методы музыкального развития:

· Наглядный: сопровождение музыкального ряда дидактическим материалом, показ движений.

· Словесный: беседы о различных музыкальных жанрах.

· Словесно-слуховой: пение.

· Слуховой: слушание музыки.

· Игровой: музыкальные игры.

· Практический: разучивание песен, танцев, воспроизведение мелодий. 
2.1.5. Образовательная область «Физическое развитие»
Задачи:

· приобретение опыта в таких видах деятельности детей: двигательной, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);
· формирование начальных представлений о некоторых видах спорта;

· овладение подвижными играми с правилами;
· становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере;

· становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).
Система работы по физическому воспитанию строится с учётом возрастных и психологических особенностей детей при соблюдении оптимального двигательного режима с использованием индивидуального дифференцированного подхода.

В практике детского сада широко используются следующие формы работы: утренняя гимнастика, двигательная деятельность по физическому развитию и по плаванию, физкультминутки, прогулки, двигательная деятельность на воздухе, подвижные игры, спортивные праздники и развлечения, физкультурные досуги и эстафеты, самостоятельная двигательная деятельность детей.
Обучение плаванию

Обучение воспитанников плаванию осуществляется на основе программы Е.К.Вороновой «Программа обучения детей плаванию в детском саду».
Цель - сохранение и укрепление здоровья детей, содействие гармоничному физическому развитию.

Задачи:
· ознакомление детей с разными способами плавания;

· развитие плавательных умений и навыков с учетом индивидуальных и возрастных особенностей детей;
· воспитание нравственно-волевых качеств: смелости, настойчивости, самостоятельности;
· развитие интереса к активной двигательной деятельности в воде;
· обогащение развивающей предметно – пространственной среды в бассейне;
· вовлечение родителей в образовательную деятельность.
ОРГАНИЗАЦИЯ ДВИГАТЕЛЬНОГО РЕЖИМА В ДОУ
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	Старшая группа
	Подготовитель
ная группа


	1. Физкультурно-оздоровительные мероприятия в ходе выполнения режимных моментов деятельности детского сада

	Утренняя гимнастика
	Ежедневно

3-5 минут
	Ежедневно

5–6 минут
	Ежедневно

6–8 минут
	Ежедневно

8–10 минут
	Ежедневно

10  минут

	Физкультминутки
	
	     Ежедневно по мере необходимости  (до 3 минут)

	Подвижные игры

Физические

упражнения на прогулке
	2 – 3 раза              в день              5–7 минут

Ежедневно 

6–8

минут
	Не менее   2 – 4 раз              в день              6–8 минут

Ежедневно 6–10 минут
	Не менее   2 – 4 раз              в день              10–15 мин
Ежедневно 10–15 минут
	Не менее   
2 – 4 раз              в день              15–20 минут

Ежедневно 15–20 минут
	Не менее                           2 – 4 раз                            в день                               20–30 минут

Ежедневно 

15–20 минут

	Закаливающие процедуры
	                 Ежедневно после дневного сна

	Дыхательная гимнастика
	

	Спортивные игры
	
	      Целенаправленное обучение педагогом                                        

                    не реже 1 раза в неделю

	Спортивные упражнения


	
	Ежедневно 6–10 минут
	Ежедневно 10–15 минут
	   Ежедневно   10–20 минут

	2.   Двигательная деятельность

	Физкультурные занятия

в спортивном зале
	3 раза                      в неделю            по 10 минут
	3 раза                      в неделю            по 15 минут
	2 раза                      в неделю            по 20 минут
	1 раз                     в неделю             по 25 минут
	1 раз в неделю               по 30 минут

	Физкультурные занятия на свежем воздухе
	------- 
	 -------
	 ------
	1 раз                     в неделю                25 минут
	  1 раз                     в неделю                30 минут 

	Плавание
	------
	1 раз                     в неделю                15 минут
	1 раз                     в неделю                20 минут
	1 раз                     в неделю                по 25 минут
	1 раз                     в неделю                по 30 минут

	                                              3.  Досуговая деятельность

	Самостоятельная 

двигательная деятельность
	Ежедневно под руководством воспитателя   (продолжительность  определяется в соответствии с индивидуальными особенностями ребёнка)

	Спортивные праздники
	      ----
	------
	Летом              1 раз в год
	          2 раза в год

       Зимой и летом

	Физкультурные досуги и развлечения
	1 раз                       в месяц
	1 раз                       в месяц
	1 раз  в месяц 

	Дни здоровья
	
	1 раз в квартал

	Неделя здоровья
	------
	Последняя  неделя  февраля


2.2. Описание вариативных форм, способов, методов, технологий и средств реализации Программы
При реализации  Программы педагоги:

· продумывают содержание и организацию совместного образа жизни детей, условия эмоционального благополучия и развития каждого ребенка;

· определяют единые для всех детей правила сосуществования детского общества, включающие равенство прав, взаимную доброжелательность и внимание друг к другу, готовность прийти на помощь, поддержать;

· соблюдают гуманистические принципы педагогического сопровождения развития детей, в числе которых забота, теплое отношение, интерес к каждому ребенку, поддержка и установка на успех, развитие детской самостоятельности, инициативы;

· осуществляют развивающее взаимодействие с детьми, основанное на современных педагогических позициях: «Давай сделаем это вместе»; «Посмотри, как я это делаю»; «Научи меня, помоги мне сделать это»;

· сочетают совместную с ребенком деятельность (игры, труд, наблюдения и пр.) и самостоятельную деятельность детей;

· ежедневно планируют образовательные ситуации, обогащающие практический и познавательный опыт детей, эмоции и представления о мире;
· привлекают детей к обустройству группы и по возможности учитывают их пожелания в этом вопросе; создают уютный, тёплый, гармоничный, эстетически целостный и современный интерьер, соответствующий возрастным особенностям интересов и потребностей детей;
· наблюдают, как развивается самостоятельность каждого ребенка и взаимоотношения детей;
· используют музыку как средство регуляции настроения детей, создания благоприятного эмоционального фона; поют перед сном колыбельные песни; поощряют желание детей свободно и выразительно двигаться под музыку;
· сотрудничают с родителями, совместно с ними решая задачи воспитания и развития детей; проводят выставки и фестивали семейного творчества, домашних коллекций, концерты; привлекают родителей к реализации образовательных проектов; проводят для родителей с детьми творческие мастер-классы.
Содержание образовательных областей, использование технологий,  форм, способов, методов и средств реализации программы зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами Программы и  реализуется в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка):

· в раннем возрасте (1,5 - 3 года) - предметная деятельность и игры с составными и динамическими игрушками; экспериментирование с материалами и веществами (песок, вода, тесто и пр.), общение с взрослым и совместные игры со сверстниками под руководством взрослого, самообслуживание и действия с бытовыми предметами-орудиями (ложка, совок, лопатка и пр.), восприятие смысла музыки, сказок, стихов, рассматривание картинок, двигательная активность;

· для детей дошкольного возраста (3 - 7 лет) - ряд видов деятельности, таких как игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), а также восприятие художественной литературы и фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, изобразительная (рисование, лепка, аппликация), музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных
произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах) и двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.
Основной образовательной единицей образовательной деятельности является образовательная
игровая
ситуация,
т.е.
такая
форма совместной деятельности педагога и детей, которая планируется и организуется педагогом с целью решения определенных задач развития и воспитания с учетом возрастных особенностей     и интересов детей.
Планируя     развивающую ситуацию,
педагогу необходимо согласовывать     содержание разных разделов        программы,    добиваться        комплексности,        взаимосвязи образовательных областей.

Игровая мотивация активно используется педагогом в организации деятельности детей. Все виды образовательных ситуаций проходят либо в форме игры, либо составлены из игровых приемов и действий.   

  Во вторую половину дня проводятся досуги, организуются условия для разнообразных самостоятельных игр, изобразительной деятельности по выбору детей и доверительного личностного общения воспитателя с детьми. В режиме дня во 2-ой половине выделено время для восприятия художественной литературы, обсуждения прочитанного, разговора о любимых книгах. 
Образовательная деятельность носит интегративный, проблемно-игровой характер, предполагает познавательное общение воспитателя и детей, самостоятельность детей и личностно-ориентированный подход педагога.

2.2.1. Игровые технологии
Игра как особое пространство развития ребенка 3-го года жизни
К двум годам ребенок уже способен отображать в игре простейшие действия с предметами, подражая действиям взрослого (кормит и укладывает спать куклу, прокатывает машинки и др.). Ребёнок передает несложный сюжет из нескольких игровых действий. Дети становятся способными действовать с предметами-заместителями, появляются действия и без предмета, в которых сохраняется «рисунок» действия.

Основная черта игровой деятельности детей 3-го года жизни – стремление многократно повторять одни и те же действия, например, кормить куклу или катать её в коляске. Постепенно игровые ситуации насыщаются речевыми элементами, сюжетными диалогами и пояснениями. На третьем году жизни начинают формироваться предпосылки режиссёрской игры, деятельности в которой ребёнок «как режиссер» управляет игрушками, озвучивает их, не принимая на себя ролей. В режиссерской игре происходит формирование игрового отношения детей к предметам (одушевление предмета, придание ему неспецифических значений).
Виды игр: сюжетно – отобразительные, сюжетно-ролевые, режиссерские,  дидактические.  
Игра как особое пространство развития ребенка от 3-х до семи лет
Четвертый год жизни. 2-я младшая группа
             Игра самая любимая
и естественная деятельность детей дошкольного возраста. Игра сопровождает воспитанников в течение всего времени пребывания в детском саду. Веселые хороводные и имитационные игры, игры с сюжетными и заводными игрушками поднимают настроение, сближают детей. Игровые моменты во время умывания, приема пищи, сборов на прогулку повышают интерес детей к выполнению режимных процессов, способствуют развитию активности и самостоятельности.

          Задачи по  развитию игровой деятельности:

- Развивать игровой опыт каждого ребенка.

- Поддерживать новые возможности игрового отражения мира.

- Развивать интерес к творческим проявлениям в игре и игровому общению со сверстниками.

Пятый год жизни. Средняя группа

В средней группе продолжается обогащение игрового опыта детей.
     Задачи развития игровой деятельности:

- Развивать все компоненты детской игры (обогащать тематику и виды игр,   игровые действия, сюжеты,
умения устанавливать ролевые отношения, создавать игровую обстановку, используя для этого реальные предметы и их заместители, действовать в реальной и воображаемой игровых ситуациях).

- Обогащать содержание детских игр, развивать воображение, творчество, интерес к игровому экспериментированию.

- Формировать умение следовать игровым правилам в дидактических, подвижных, развивающих играх.

- Воспитывать доброжелательные отношения между детьми, обогащать способы их игрового взаимодействия.

Шестой год жизни. Старшая группа

          В старшей
группе необходимо создать условия для активной, разнообразной творческой игровой деятельности.

          Задачи развития игровой деятельности:

- Развивать умение играть
на
основе
совместного со сверстниками сюжетосложения: сначала через передачу в игре знакомых сказок и историй, затем через внесение изменений в знакомый сказочный сюжет (введение новой роли, действия, события), впоследствии — через сложение новых творческих сюжетов.
- Обогащать содержание сюжетных игр детей на основе знакомства с явлениями социальной действительности и отношениями людей (школа, магазин, больница, парикмахерская, путешествия и др.), активизировать воображение на основе сюжетов сказок и мультипликационных фильмов.
- Совершенствовать умение следовать игровым правилам в дидактических, подвижных, развивающих играх.
- Развивать умение сотрудничать со сверстниками в разных видах игр: формулировать собственную точку зрения, выяснять точку зрения своего партнера, сравнивать их и согласовывать при помощи аргументации.
Седьмой год жизни. Подготовительная группа

          В подготовительной группе важно обеспечить дальнейшее развитие самостоятельности в игре, интереса к новым видам игр, развивать игровое творчество детей. Игры с готовым содержанием и правилами содержат в себе черты будущей учебной деятельности. В них ребенок должен понять стоящую перед ним задачу, осознать игровые правила, следить, чтобы правила соблюдались всеми играющими, контролировать себя, добиваться выигрыша и первенства.
             Задачи развития игровой деятельности:

- Поддерживать проявления активности, самостоятельности и творчества детей в разных видах сюжетных игр; обогащать игровой опыт каждого ребенка на основе участия в интегративной деятельности (познавательной, речевой, продуктивной), включающей игру;
- Формировать умение не только следовать готовым игровым правилам в дидактических, подвижных, развивающих играх, но и самостоятельно создавать новые правила.
- Обогащать способы игрового сотрудничества со сверстниками, развивать дружеские взаимоотношения и способствовать становлению микрогрупп детей на основе интереса к разным видам игр.
           Задачи по  развитию игровой деятельности в каждой возрастной группе конкретизируются с учетом разных видов игр: сюжетно-ролевых, режиссерских, игровых импровизаций, дидактических и развивающих,  игр - фантазирования, игр - экспериментирования с различными предметами и материалами, игр с готовым содержанием и правилами.
2.2.2. Технологии личностно-ориентированного взаимодействия педагога с детьми
Характерные особенности:

· смена педагогического воздействия на педагогическое взаимодействие; изменение направленности педагогического «вектора» — не только от взрослого к ребенку, но и от ребенка к взрослому;

· основной доминантой является выявление личностных особенностей каждого ребенка как индивидуального субъекта познания и других видов деятельности;

· содержание образования не должно представлять собой только лишь набор социокультурных образцов в виде правил, приемов действия, поведения, оно должно включать содержание субъектного опыта ребенка как опыта его индивидуальной жизнедеятельности, без чего содержание образования становится обезличенным, формальным, невостребованным.
Характерные черты личностно-ориентированного взаимодействия педагога с детьми в ДОУ:

· создание педагогом условий для максимального влияния образовательного процесса на развитие индивидуальности ребенка (актуализация субъектного опыта детей); 

· оказание помощи в поиске и обретении своего индивидуального стиля и темпа деятельности, раскрытии и развитии индивидуальных познавательных процессов и интересов; 

· содействие ребенку в формировании положительной  «Я - концепции», развитии творческих способностей, овладении умениями и навыками самопознания. 
Составляющие педагогической технологии:

·  Построение субъект-субъектного взаимодействия педагога с детьми, которое требует от педагога высокого профессионального мастерства, развитой педагогической рефлексии, способности конструировать педагогический процесс на основе педагогического наблюдения.

· Построение педагогического процесса на основе аутентичной оценки в ходе педагогических наблюдений, позволяющих воспитателю в повседневной жизни детского сада определять реальный уровень развития ребенка, находить пути помощи ребенку в его развитии  в результате анализа реального поведения ребенка, а не посредством выполнения специальных заданий. Результаты наблюдения педагог получает в естественной среде (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, на занятиях), а не в надуманных ситуациях, которые используются в обычных тестах, имеющих слабое отношение к реальной жизни дошкольников.

· Осуществление индивидуально-дифференцированного подхода, при котором воспитатель дифференцирует группу на типологические подгруппы, объединяющие детей с общей социальной ситуацией развития, и конструирует педагогическое воздействие в подгруппах путем создания дозированных по содержанию, объему, сложности, физическим, эмоциональным и психическим нагрузкам заданий и образовательных ситуаций (цель индивидуально-дифференцированного подхода — помочь ребенку максимально реализовать свой личностный потенциал, освоить доступный возрасту социальный опыт; в старших возрастных группах конструирование педагогического процесса требует дифференциации его содержания в зависимости от половых интересов и склонностей детей).

· Творческое конструирование воспитателем разнообразных образовательных ситуаций (игровых, практических, театрализованных и т.д.), позволяющих воспитывать гуманное отношение к живому, развивать любознательность, познавательные, сенсорные, речевые, творческие способности. Наполнение повседневной жизни группы интересными делами, проблемами, идеями, включение каждого ребенка в содержательную деятельность, способствующую реализации детских интересов и жизненной активности.

· Нахождение способа педагогического воздействия для того, чтобы поставить ребенка в позицию активного субъекта детской деятельности (использование игровых ситуаций, требующих оказание помощи любому персонажу, использование дидактических игр, моделирования, использование в старшем дошкольном возрасте занятий по интересам, которые не являются обязательными, а предполагают объединение взрослых и детей на основе свободного детского выбора, строятся по законам творческой деятельности, сотрудничества, сотворчества).
· Создание комфортных условий, исключающих «дидактический синдром», заорганизованность, излишнюю регламентацию, при этом важны атмосфера доверия, сотрудничества, сопереживания, гуманистическая система взаимодействия взрослых и детей во взаимоувлекательной деятельности (этим обусловлен отказ от традиционных занятий по образцу, ориентированных на репродуктивную детскую деятельность, формирование навыков).

· Предоставление ребенку свободы выбора, приобретение индивидуального стиля деятельности (для этого используются методика обобщенных способов создания поделок из разных материалов, а также опорные схемы, модели, пооперационные карты, простейшие чертежи, детям предоставляется широкий выбор материалов, инструментов).

· Сотрудничество педагогического коллектива детского сада с родителями (выделяются три ступени взаимодействия: создание общей установки на совместное решение задач воспитания; разработка общей стратегии сотрудничества; реализация единого согласованного индивидуального подхода к ребенку с целью максимального развития его личностного потенциала).
· Организация развивающей предметно-пространственной среды, которая способствовала бы организации содержательной деятельности детей (включенность всех детей в активную самостоятельную деятельность; низкий уровень шума в группе; низкая конфликтность между детьми; выраженная продуктивность самостоятельной деятельности детей; положительный эмоциональный настрой детей, их жизнерадостность, открытость).

·  Интеграция образовательного содержания программы.
2.2. 3. Технологии проектной деятельности

Этапа в развитии проектной деятельности:

1) Подражательско-исполнительский, реализация которого возможна с детьми трех с половиной — пяти лет. На этом этапе дети участвуют в проекте «из вторых ролях», выполняют действия по прямому предложению взрослого или путем подражания ему, что не противоречит природе маленького ребенка: в этом возрасте еще сильна как потребность установить и сохранить положительное отношение к взрослому, так и подражательность. 

2) Общеразвивающий он характерен для детей пяти-шести лет, которые уже имеют опыт разнообразной совместной деятельности, могут согласовывать действия, оказывать друг другу помощь. Ребенок уже реже обращается ко взрослому с просьбами, активнее организует совместную деятельность со сверстниками. У детей развиваются самоконтроль и самооценка, они способны достаточно объективно оценивать как собственные поступки, так и поступки сверстников. В этом возрасте дети принимают проблему, уточняют цель, способны выбрать необходимые средства для достижения результата деятельности. Они не только проявляют готовность участвовать в проектах, предложенных взрослым, но и самостоятельно находят проблемы, являющиеся отправной точкой творческих, исследовательских, опытно-ориентировочных проектов. 

3) Творческий, он  характерен для детей шести-семи лет. Взрослому очень важно на этом этапе развивать и поддерживать творческую активность детей, создавать условия для самостоятельного определения детьми цели и содержания предстоящей деятельности, выбора способов работы над проектом и возможности организовать ее последовательность.
Алгоритм деятельности педагога: 

· педагог ставит перед собой цель, исходя из потребностей и интересов детей;
· вовлекает дошкольников в решение проблемы; намечает план движения к цели (поддерживает интерес детей и родителей); 

· обсуждает план с семьями;

· обращается за рекомендациями к специалистам ДОУ; 

· вместе с детьми и родителями составляет план-схему проведения проекта;

· собирает информацию, материал;

· проводит занятия, игры, наблюдения, поездки (мероприятия основной части проекта); 

· дает домашние задания родителям и детям; 

· поощряет самостоятельные творческие работы детей и родителей (поиск материалов, информации, изготовлении поделок, рисунков, альбомов); 

· организует презентацию проекта (праздник, открытое занятие, акция, КВН), составляет книгу, альбом совместный с детьми;

· подводит итоги (выступает на педсовете, обобщает опыт работы).
2.2.4. Технологии исследовательской деятельности

Этапы становления исследовательской деятельности:

· ориентировка (выделение предметной области осуществления исследования);

· проблематизация (определение способов и средств проведения исследования);
· планирование (формулировка последовательных задач исследования, распределение последовательности действий для осуществления исследовательского поиска);

· эмпирия (сбор эмпирического материала, постановка и проведение исследования, первичная систематизация полученных данных);

· анализ (обобщение, сравнение, анализ, интерпретация данных)
Алгоритм действий:

1. Выявление проблемы, которую можно исследовать и которую хотелось бы разрешить (в переводе с древнегреческого слово problems означает «задача», «преграда», «трудность»). Главное качество любого исследователя — уметь отыскать что-то необычное в обычном, увидеть сложности и противоречия там, где другим все кажется привычным, ясным и простым. Настоящему исследователю надо уметь задавать себе вопросы и находить неожиданное, удивительное в самом простом и привычном.

2. Выбор темы исследования. Выбирая тему, следует иметь в виду, что можно провести исследование, а можно заняться проектированием. Принципиальное отличие исследования от проектирования состоит в том, что исследование — процесс бескорыстного поиска неизвестного, новых знаний (человек стремится к знанию, часто не зная, что принесет ему сделанное открытие и как можно будет на практике использовать полученные сведения), а проект — это всегда решение какой-то практической задачи (человек, реализующий проект, решает реальную проблему).

3. Определение цели исследования (нахождение ответа на вопрос о том, зачем проводится исследование). Примерные формулировки целей исследования обычно начинаются со слов «выявить», «изучить», «определить». Примерные формулировки целей проектов обычно начинаются словами «разработать», «создать», «выполнить».

4. Определение задач исследования (основных шагов направления исследования). Некоторые ученые убеждены, что формулировать цель и задачи собственного исследования до того, как оно завершено, не только бесполезно, но даже вредно и опасно. Ясная формулировка делает предсказуемым процесс и лишает его черт творческого поиска, а исследователя — права импровизировать.
5. Выдвижение гипотезы (предположения, догадки, недоказанной логически и не подтвержденной опытом). Гипотеза — это попытка предвидения событий. Важно научиться вырабатывать гипотезы по принципу «Чем больше, тем лучше» (гипотезы дают возможность увидеть проблему в другом свете, посмотреть на ситуацию с другой стороны).
6. Составление предварительного плана исследования. Для того чтобы составить план исследования, надо ответить на вопрос «Как мы можем узнать что-то новое о том, что исследуем?». Список возможных путей и методов исследования в данном случае: подумать самому; прочитать книги о том, что исследуешь; посмотреть видеофильмы по этой проблеме; обратиться к компьютеру; спросить у других людей; понаблюдать; провести эксперимент.

7. Провести эксперимент (опыт), наблюдение, проверить гипотезы, сделать выводы.

8. Указать пути дальнейшего изучения проблемы. Для настоящего творца завершение одной  работы – это не просто окончание исследования, а начало решения следующей.
Принципы исследовательского обучения:

· ориентации на познавательные интересы детей (исследование — процесс творческий, творчество невозможно навязать извне, оно рождается только на основе внутренней потребности, в данном случае на потребности в познании);

· опоры на развитие умений самостоятельного поиска информации;
· сочетания репродуктивных и продуктивных методов обучения (психология усвоения свидетельствует о том, что легко и непроизвольно усваивается тот материал, который включен в активную работу мышления);

· формирования представлений об исследовании как стиле жизни.
Пути создания проблемных ситуаций, личностно значимых для ребенка:

· преднамеренное столкновение жизненных представлений детей с научными фактами, объяснить которые они не могут - не хватает знаний, жизненного опыта;

· преднамеренное побуждение детей к решению новых задач старыми способами;

· побуждение детей выдвигать гипотезы, делать предварительные выводы и обобщения (противоречие — ядро проблемной ситуации — в данном случае возникает в результате столкновения различных мнений, выдвинутого предположения и результатов его опытной проверки в процессе диалога).
Методические приемы: 

· подведение детей к противоречию и предложение самостоятельно найти способ его разрешения;  изложение различных точек зрения на один и тот же вопрос;
· предложение детям рассмотреть явление с различных позиций;

· побуждение детей к сравнению, обобщению, выводам из ситуации, сопоставлению фактов;

· постановка конкретных вопросов на обобщение, обоснование, конкретизацию, логику, рассуждения;

· постановка проблемных задач (например, с недостаточными или избыточными исходными данными, неопределенностью в постановке вопроса, противоречивыми данными, заведомо допущенными ошибками, ограниченным временем решения и т.д.).
Условия исследовательской деятельности:

· использование различных приемов воздействия на эмоционально-волевую сферу дошкольника (заботясь о том, чтобы в процессе познания нового материала он испытывал чувство радости, удовольствия, удовлетворения)

· создание проблемных ситуаций, вызывающих у детей удивление, недоумение, восхищение;

· четкая формулировка проблемы, обнажающей противоречия в сознании ребенка; 

· выдвижение гипотезы и обучение этому умению детей, принимая любые их предложения;
· развитие способности к прогнозированию и предвосхищению решений;

· обучение детей обобщенным приемам умственной деятельности — умению выделять главное, сравнивать, делать выводы, классифицировать, знакомить с различными науч​ными методами исследования;

· создание атмосферы свободного обсуждения, побуждение детей к диалогу, сотрудничеству;

· побуждение к самостоятельной постановке вопросов, обнаружению противоречий;

· подведение детей к самостоятельным выводам и обобщениям, поощрение оригинальных решений, умений делать выбор;

· знакомство с жизнью и деятельностью выдающихся ученых, с историей великих открытий.
2.2.5. Технологии «Портфолио дошкольника»

Портфолио является формой представления индивидуальных достижений ребенка, отслеживания динамики его развития в разнообразных видах деятельности, одной из составляющих «портрета» воспитанника, способствует установлению преемственных связей с начальной школой.

Портфолио дошкольника помогает решать важные педагогические задачи:

· создать для каждого воспитанника ситуацию переживания успеха;

· поддерживать интерес ребенка к определенному виду деятельности;

· поощрять его активность и самостоятельность;
· формировать навыки учебной деятельности;

· содействовать индивидуализации образования дошкольника;

· закладывать дополнительные предпосылки и возможности для его успешной социализации;

· укреплять взаимодействие с семьей воспитанника, повышать заинтересованность родителей (законных представителей) в результатах развития ребенка и совместной педагогической деятельности с ДОУ.
2.2.6.  Информационно – коммуникационные технологии

Образовательная деятельность с использованием информационно-коммуникационных техно​логий осуществляется в соответствии с требованиями СанПиН 2.4.1.3049-13: мультимедийные презентации, слайды, клипы, видеофильмы и др.
Основные требования при проведении занятий с ис​пользованием информационно-коммуникационных техно​логий:

· образовательная деятельность должна быть четко организована и включать многократное переключение внимания детей на другой вид деятельности;

· дошкольники не просто получают ин​формацию, а вырабатывают определенный навык работы с ней или создают конечный продукт (продукт должен быть получен за одно занятие, без переноса части работы, так как происходит ослабление мотивации в процессе длительной работы);

· нельзя использовать презентации и видеоматериалы, пропагандирующие применение физической силы к пер​сонажам.  Программный продукт, с одной стороны, должен критически реагировать на неправильные действия ребен​ка, а с другой — реакция не должна быть очень острой;

· перед началом работы проводится  специаль​ная подготовка — социально-ориентированная мотивация действий ребенка.
2.3.Описание основных форм совместной деятельности взрослых и детей

2.3.1.Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик
Развитие
ребенка
в
образовательной
деятельности осуществляется целостно в процессе всей его жизнедеятельности.
Виды образовательной деятельности
	Непосредственно образовательная деятельность
	Основана на организации педагогом видов деятельности, заданных федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования.

	Игровая 
	В расписании непосредственно образовательной деятельности игровая деятельность не выделяется в качестве отдельного вида деятельности, так как она является основой для организации всех других видов детской деятельности.
Игровая деятельность представлена в образовательной деятельности в разнообразных формах – это дидактические и сюжетно-дидактические, развивающие, подвижные игры, игры-путешествия, игровые проблемные ситуации, игры-инсценировки, игры-этюды и пр.

	Коммуникативная
	Направлена
на
решение
задач, связанных с развитием свободного общения детей и освоением всех компонентов устной речи, освоение культуры общения и этикета, воспитание толерантности, подготовки к обучению грамоте (в старшем дошкольном возрасте).


	Познавательно-исследовательская
	Включает в себя широкое познание детьми объектов живой и неживой природы, предметного и социального мира (мира взрослых и детей, деятельности людей, знакомство с семьей и взаимоотношениями людей, городом, страной и другими странами), безопасного поведения, освоение средств и способов познания (моделирования, экспериментирования), сенсорное и математическое развитие детей.

	Конструирование и изобразительная деятельность
	Представлена разными видами художественно-творческой деятельности (рисование, лепка, аппликация, конструирование), знакомство детей с изобразительным искусством, развитием способности художественного восприятия, что обогащает личный опыт дошкольников, обеспечивает интеграцию между познавательно-исследовательской, коммуникативной и продуктивной видами деятельности.

	Музыкальная
	Организуется в процессе музыкальных занятий, которые проводятся музыкальным руководителем дошкольного учреждения в специально оборудованном помещении.

	Двигательная

	Организуется
в
процессе
занятий физической культурой и плаванием.

	Образовательная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов
	В режимных процессах, в свободной детской деятельности воспитатель создает по мере необходимости, дополнительно развивающие проблемно-игровые или практические ситуации, побуждающие
дошкольников
применить имеющийся
опыт, проявить инициативу, активность для самостоятельного решения возникшей задачи.


Образовательная деятельность, осуществляемая в утренний отрезок времени включает:

· наблюдения - в уголке природы; за деятельностью взрослых (сервировка стола к завтраку);
· индивидуальные игры и игры с небольшими подгруппами детей (дидактические, развивающие, сюжетные, музыкальные, подвижные и пр.);
· создание практических, игровых, проблемных ситуаций и ситуаций общения, сотрудничества, гуманных проявлений, заботы о малышах в детском саду, проявлений эмоциональной отзывчивости к взрослым и сверстникам;
· трудовые поручения (сервировка столов к завтраку, уход за комнатными растениями и пр.);
· беседы и разговоры с детьми по их интересам;

· рассматривание дидактических картинок, иллюстраций, просмотр видеоматериалов разнообразного содержания;
· индивидуальную работу с детьми в соответствии с задачами разных образовательных областей;
· двигательную деятельность детей, активность которой зависит от  содержания организованной образовательной деятельности в первой половине дня;
· работу по воспитанию у детей культурно-гигиенических навыков и культуры здоровья.
Образовательная деятельность, осуществляемая во время прогулки включает:

· подвижные игры и упражнения, направленные на оптимизацию режима двигательной активности и укрепление здоровья детей;
· наблюдения за объектами и явлениями природы, направленное на установление разнообразных связей и зависимостей в природе, воспитание отношения к ней;
· экспериментирование с объектами неживой природы;
· сюжетно-ролевые и конструктивные игры (с песком, со снегом, с природным материалом);
· элементарную трудовую деятельность детей на участке детского сада;
· свободное общение воспитателя с детьми.
Культурные практики
Во второй половине дня организуются культурные практики, ориентированные на проявление детьми самостоятельности и творчества
в
разных
видах
 деятельности.

В
культурных практиках педагогом создается атмосфера свободы выбора, творческого обмена и самовыражения, сотрудничества взрослого и детей.
	Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевые, режиссерские,

игры-драматизации, строительно-конструктивные игры)
	Направлена на обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений, необходимых для организации самостоятельной игры.

	Ситуации общения и накопления положительного социально-эмоционального опыта
	Носят проблемный характер и заключают в себе жизненную проблему близкую детям дошкольного возраста, в разрешении которой они принимают непосредственное участие. Такие ситуации могут быть реально-практического характера (оказание помощи малышам, старшим), условно-вербального характера (на основе жизненных сюжетов или сюжетов литературных произведений) и имитационно-игровыми.

	Творческие мастерские
	Предоставляет
детям
 условия
для использования и применения знаний и умений: занятия рукоделием, приобщение к народным     промыслам, просмотр познавательных презентаций, оформление художественной галереи, книжного уголка или библиотеки, игры и коллекционирование и др.
Результатом работы в творческой мастерской является создание книг-самоделок, детских журналов, составление маршрутов путешествия на природу, оформление коллекции, создание продуктов детского рукоделия и пр.

	Музыкально-театральные и литературные гостиные
	Форма организации художественно-творческой деятельности детей, предполагающая организацию восприятия музыкальных и литературных произведений,
творческую деятельность
детей
и свободное общение воспитателя и детей на литературном или музыкальном материале.

	Сенсорный и интеллектуальный тренинг
	Система заданий, преимущественно игрового характера, обеспечивающая становление системы сенсорных эталонов (цвета, формы, пространственных отношений и др.), способов         интеллектуальной деятельности (умение сравнивать классифицировать, составлять сериационные ряды, систематизировать по какому-либо признаку и пр.). Сюда относятся развивающие игры, логические упражнения, занимательные задачи.

	Детский досуг
	Вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха. 

	Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность
	Носит общественно полезный характер и организуется как хозяйственно-бытовой труд и труд в природе.



2.3.2.Способы и направления поддержки детской инициативы
Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной деятельности детей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, конструировать, сочинять и пр. в соответствии с собственными интересами является важнейшим источником эмоционального благополучия ребенка в детском саду. Самостоятельная деятельность детей протекает преимущественно в утренний отрезок времени и во второй половине дня.

Все виды деятельности ребенка в детском саду  осуществляются в форме самостоятельной инициативной деятельности:

· самостоятельные сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализованные игры;

· развивающие и логические игры;

· музыкальные игры и импровизации;

· речевые игры, игры с буквами, звуками и слогами; 

· самостоятельная деятельность в книжном уголке;

· самостоятельная изобразительная и конструктивная деятельность по выбору детей;

· самостоятельные опыты и эксперименты и др.

В развитии детской инициативы и самостоятельности педагогам необходимо  соблюдать ряд общих требований:

· развивать активный интерес детей к окружающему миру, стремление к получению новых знаний и умений;

· создавать разнообразные условия и ситуации, побуждающие детей к активному применению знаний, умений, способов деятельности в личном опыте;

· постоянно расширять область задач, которые дети решают самостоятельно; постепенно
выдвигать
перед
детьми
более сложные
задачи, требующие сообразительности, творчества, поиска новых подходов, поощрять детскую инициативу;

· тренировать волю детей, поддерживать желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца;

· ориентировать дошкольников на получение хорошего результата;

· своевременно обращать особое внимание на детей, постоянно проявляющих небрежность, торопливость, равнодушие к результату, склонных не завершать работу;
· дозировать помощь детям. Если ситуация подобна той, в которой ребенок действовал раньше, но его сдерживает новизна обстановки, достаточно просто намекнуть, посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае;

· поддерживать
у детей
чувство
гордости
и
радости от успешных самостоятельных действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребенка, побуждать к проявлению инициативы и творчества.
1,5 – 3 года
Приоритетной сферой проявления детской инициативы является самостоятельная исследовательская деятельность с предметами, материалами, веществами; обогащение собственного сенсорного опыта восприятия окружающего мира.

Для поддержки детской инициативы педагоги:

· предоставляют детям самостоятельность во всём, что не представляет опасности для их жизни и здоровья, помогая им реализовывать собственные замыслы;

· отмечают и приветствуют даже минимальные успехи детей;

· не критикуют результаты деятельности ребёнка и его самого как личность;

· формируют у детей привычку самостоятельно находить для себя интересные занятия;

· приучают свободно пользоваться игрушками и пособиями; 

· знакомят детей с группой, другими помещениями и сотрудниками детского сада, территорией прогулочных участков с целью повышения самостоятельности;

· побуждают детей к разнообразным действиям с предметами, направленным на ознакомление с их качествами и свойствами (вкладывание и вынимание, разбирание на части, открывание и закрывание, подбор по форме и размеру);

· поддерживают интерес ребёнка к тому, что он рассматривает и наблюдает в разные режимные моменты;

· устанавливают простые и понятные детям нормы жизни группы, чётко исполнять их и следить за их выполнением всеми детьми;

· избегают ситуаций спешки, поторапливания детей;

· для поддержки инициативы в продуктивной творческой деятельности по просьбе ребёнка создают для него изображения или лепку, другие изделия;

· содержат в открытом доступе изобразительные материалы;

· поощряют занятия изобразительной деятельностью, выражают одобрение любому результату труда ребёнка.
3 – 4 года
Приоритетной сферой проявления детской инициативы является продуктивная деятельность.

Для поддержки детской инициативы педагоги:

· создают условия для реализации собственных планов и замыслов каждого ребёнка;

· рассказывают детям об их реальных, а также возможных в будущем достижениях;

· отмечают и публично поддерживают любые успехи детей;

· всемерно поощряют самостоятельность детей и расширяют её сферу;

· помогают ребёнку найти способ реализации собственных поставленных целей;

· способствуют стремлению научиться делать что-то и поддерживать радостное ощущение возрастающей умелости;

· в ходе занятий и в повседневной жизни терпимо относятся к затруднениям ребёнка, позволяют ему действовать в своём темпе;

· не критикуют результаты деятельности детей, а также их самих. 

· ограничивают критику исключительно результатами продуктивной деятельности, используя в качестве субъекта критики игровые персонажи (детей критикует игрушка, а не педагог);

· учитывают индивидуальные особенности детей, стремятся найти подход к застенчивым, нерешительным, конфликтным, непопулярным детям;

· уважают и ценят каждого ребёнка независимо от его достижений, достоинств и недостатков;

· создают в группе положительный психологический микроклимат, в равной мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражают радость при встрече, используют ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку, проявляют деликатность и тактичность;

· всегда предоставляют детям возможности для реализации их замысла в творческой продуктивной деятельности.

4 – 5 лет
Приоритетной сферой проявления детской инициативы является познавательная деятельность, расширение информационного кругозора, игровая деятельность со сверстниками.

Для поддержки детской инициативы педагоги:

· способствуют стремлению детей делать собственные умозаключения, относятся к таким попыткам внимательно, с уважением;

· обеспечивают для детей возможности осуществления их желания переодеваться и наряжаться, примеривать на себя разные роли. В группах имеются наборы атрибутов и элементов костюмов для переодевания, а также технические средства, обеспечивающие стремление детей петь и двигаться под музыку; 

· создают условия, обеспечивающие детям возможность строить дом, укрытия для сюжетных игр;

· при необходимости осуждают негативный поступок, действие ребёнка, но не допускают критики его личности, его качеств. Негативные оценки дают только поступкам ребёнка и только с глазу на глаз, а не перед всей группой;

· не допускают диктата, навязывания в выборе детьми сюжета игры;

· обязательно участвуют в играх детей по их приглашению (или при их добровольном согласии) в качестве партнёра, равноправного участника, но не руководителя игры;

· привлекают детей к украшению группы к праздникам, обсуждая разные возможности и предложения;

· побуждают детей формировать и выражать собственную эстетическую оценку воспринимаемого, не навязывая им мнения взрослых;

· привлекают детей к планированию жизни группы на день;

· читают и рассказывают детям по их просьбе, включают музыку.
5 - 6 лет
Приоритетной сферой проявления детской инициативы является внеситуативно - личностное общение со взрослыми и сверстниками, а также информационная познавательная инициатива.

Для поддержки детской инициативы педагоги:

· создают в группе положительный психологический микроклимат, в равной мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражают радость при встрече, используют ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку;

· уважают индивидуальные вкусы и привычки детей;

· поощряют желание создавать что-либо по собственному замыслу; обращать внимание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу);

· создают условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;

· при необходимости помогают детям в решении проблем организации игры;

· привлекают детей к планированию жизни группы на день и на более отдалённую перспективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т. п.;

· создают условия и выделяют время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам.
6 - 7 лет
Приоритетной сферой проявления детской инициативы является научение, расширение сфер собственной компетентности в различных областях практической деятельности, а также информационная познавательная деятельность.

Для поддержки детской инициативы педагоги:

· вводят адекватную оценку результата деятельности ребёнка с одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта деятельности;

· спокойно реагируют на неуспех ребёнка и предлагают несколько вариантов исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенствование деталей и т. п. Рассказывают детям о трудностях, которые педагоги испытывали при обучении новым видам деятельности;

· создают ситуации, позволяющие ребёнку реализовывать свою компетентность, обретая уважение и признание взрослых и сверстников;

· обращаются к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные достижения, которые есть у каждого, и учат его добиваться таких же результатов;

· поддерживают чувство гордости за свой труд и удовлетворение его результатами;

· создают условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;

· при необходимости помогают детям в решении проблем при организации игры;

· привлекают детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц; учитывают и реализовывают их пожелания и предложения;

· создают условия и выделяют время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам;

· устраивают выставки и красиво оформляют постоянную экспозицию работ;

· организуют концерты для выступления детей и взрослых.
2.4. Характеристика  взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников

В соответствии с Федеральным Законом «Об образовании в Российской Федерации» родители являются не только равноправными, но и равноответственными участниками об​разовательного процесса.

Семья - первичный коллектив, который дает человеку представления о жизненных целях и ценностях. В семье ребенок получает первые практические навыки применения этих представлений во взаи​моотношениях с другими людьми, усваивает нормы, которые регулируют поведе​ние в различных ситуациях повседневного общения. Семья является институтом первичной социализации и образования, который оказывает большое влияние на развитие ребенка в младенческом, раннем и дошкольном возрасте.
В соответствии с Законом «Об образовании в Российской Федерации» часть, формируемая участниками образовательных отношений, Программы разработана с учётом мотивированного мнения родителей с целью обеспечения учета индивидуальных потребностей, мотивов, интересов детей, членов их семей, обусловленных особенностями индивидуального развития воспитанников. 

Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей – одна из основных задач федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования. 
Взаимодействие педагогов с родителями воспитанников в каждой возрастной группе имеет свои особенности и задачи.
Задачи взаимодействия педагога с семьями воспитанников 
групп раннего возраста
1. Заинтересовать
родителей
возможностями совместного воспитания ребенка, показать родителям их особую роль в развитии малыша.

2. Познакомить родителей с особенностями
физического, речевого познавательного и художественно-эстетического  развития детей раннего возраста и адаптации их к условиям ДОУ.
3. Познакомить родителей с особой ролью семьи, близких в социально-личностном развитии детей. Совместно с родителями развивать доброжелательное отношение ребенка ко взрослым и сверстникам, эмоциональную отзывчивость к близким.

4. Помочь родителям в обогащении сенсорного опыта ребенка, развитии его любознательности, накоплении первых представлений о предметном, природном и социальном мире.

5. Развивать у родителей интерес к совместным играм и занятиям с ребенком дома.
Задачи взаимодействия педагога с семьями воспитанников 
второй младшей группы
1. Познакомить родителей с особенностями
физического, социально - личностного, познавательного и художественного  развития детей младшего дошкольного возраста.

2. Помочь родителям в освоении методики укрепления здоровья ребенка в семье, способствовать его полноценному физическому развитию, освоению культурно-гигиенических навыков, правил безопасного поведения дома и на улице.

3. Совместно с родителями способствовать развитию детской самостоятельности, простейших навыков самообслуживания, предложить родителям создать условия для развития самостоятельности дошкольника дома.

4. Познакомить родителей со способами развития воображения, творческих проявлений ребенка в разных видах художественной и игровой деятельности; развивать у родителей интерес к совместным играм и занятиям с ребенком дома.
Задачи взаимодействия педагога с семьями воспитанников 
средней группы

1. Познакомить родителей с особенностями развития ребенка пятого года жизни, приоритетными задачами его физического и психического развития.

2. Поддерживать интерес родителей к развитию собственного ребенка, умения оценить особенности его социального, познавательного развития, видеть его индивидуальность.

3. Ориентировать родителей на совместное с педагогом приобщение ребенка к здоровому образу жизни, развитие умений выполнять правила безопасного поведения дома, на улице, на природе.

4. Побуждать родителей развивать доброжелательные отношения ребенка ко взрослым и сверстникам, заботу, внимание, эмоциональную отзывчивость по отношению к близким, культуру поведения и общения.

5. Показать родителям возможности речевого развития ребенка в семье (игры, темы разговоров, детских рассказов), развития умения сравнивать, группировать, развития его кругозора.

6. Включать родителей в игровое общение с ребенком, помочь им построить партнерские отношения с ребенком в игре, создать игровую среду для дошкольника дома. Помочь родителям развивать детское воображение и творчество в игровой, речевой, художественной деятельности.

7. Совместно с родителями развивать положительное отношение ребенка к себе, уверенность в своих силах, стремление к самостоятельности.
Задачи взаимодействия педагога с семьями воспитанников 
старшей группы

1. Ориентировать родителей на изменения в личностном развитии старших дошкольников — развитие любознательности, самостоятельности, инициативы и творчества в детских видах деятельности. Помочь родителям учитывать эти изменения в своей педагогической практике.

2. Способствовать укреплению физического здоровья дошкольников в семье, обогащению совместного с детьми физкультурного досуга (занятия в бассейне, коньки, лыжи, туристические походы), развитию у детей умений безопасного поведения дома, на улице, в лесу, у водоема.

3. Побуждать
родителей
к
развитию
гуманистической направленности отношения детей к окружающим людям, природе, предметам рукотворного мира, поддерживать стремление детей проявить внимание, заботу о взрослых и сверстниках.

4. Познакомить родителей с условиями развития познавательных интересов, интеллектуальных способностей дошкольников в семье. Поддерживать стремление родителей развивать интерес детей к школе, желание занять позицию школьника.

5. Включать родителей в совместную с педагогом деятельность по развитию субъектных проявлений ребенка в элементарной трудовой деятельности (ручной труд, труд по приготовлению пищи, труд в природе), развитию желания трудиться, ответственности, стремления довести начатое дело до конца.

6. Помочь родителям создать условия для развития эстетических чувств старших дошкольников, приобщения детей в семье к разным видам искусства (архитектуре, музыке, театральному, изобразительному искусству) и художественной литературе.
Задачи взаимодействия педагога с семьями воспитанников 
подготовительной группы

1. Познакомить родителей с особенностями физического и психического развития ребенка, развития самостоятельности, навыков безопасного поведения, умения оказать элементарную помощь в угрожающих здоровью ситуациях.

2. Познакомить родителей с особенностями подготовки ребенка к школе, развивать позитивное отношение к будущей школьной жизни ребенка.

3. Ориентировать родителей на развитие познавательной деятельности ребенка, обогащение его кругозора, развитие произвольных психических процессов, элементов логического мышления в ходе игр, общения со взрослыми и самостоятельной детской деятельности.
4. Помочь родителям создать условия для развития организованности, ответственности дошкольника, умений взаимодействия со взрослыми и детьми, способствовать развитию начал социальной активности в совместной с родителями деятельности.

5. Способствовать развитию партнерской позиции родителей в общении с ребенком, развитию положительной самооценки, уверенности в себе, познакомить родителей со способами развития самоконтроля и воспитания ответственности за свои действия и поступки.
В учреждении используются такие направления и формы взаимодействия с родителями:
	Основные направления взаимодействия педагогов с родителями
	Формы взаимодействия с родителями

	Управление ДОУ
	· Участие родителей в работе Совета Учреждения, родительского комитета, педагогического совета.

· Участие родителей в разработке основной образовательной программы дошкольного образования ДОУ.



	Информационно-аналитическое

Направлено на выявление интересов, запросов потребностей родителей в психолого-педагогической ин​формации, уровня их педагогических знаний, установление эмоционального контакта между педагогами, родителями и детьми.

	· Анкетирование.

· Социологический опрос.
· Тестирование.

· Беседы с родителями.
· Наблюдение за общением родителей и детей в утренние и вечерние часы. 

· Посещение семей на дому и др.

Дан​ные о семье каждого воспитанника используются при планировании организационно-педагогической работы с родителями, для определения перспектив развития детского сада.

	Информационно-ознакомительное
Нацелено на преодоление поверхност​ных представлений о работе дошкольного учреждения путем ознакомления роди​телей с самим дошкольным учреждением, с особенностями его работы и педаго​гами.
	· Дни открытых дверей.

· Открытые педагогические мероприятия.

· Просмотр видеофрагментов организации раз​личных видов деятельности, режимных моментов.

· Педагогические гостиные
·  Встречи за «круглым столом» и др.


	Познавательное 
Направлено на ознакомление родителей с возрастными и психологическими особенностями детей, формирование у родителей практических навыков по вопросам развития и образования детей.

	· Общие, групповые собрания.

· Семинары-практикумы.
· Консультации и индивидуальные беседы.
· Выставки детского и совместного детско-родительского творчества. 

· Участие родителей в подготовке и проведении праздников, развлечений, досугов.

· Совместные экскурсии.
· Открытые педагогические мероприятия с участием родителей.
· Совместное создание развивающей предметно-пространственной среды.

· Утренние приветствия.

· Семейные проекты
·  КВН, «Поле чудес», «Что? Где? Ко​гда?», «Устами младенца» и др.

	Наглядно-информационное
 Нацелено на знакомство родителей с условиями, задачами, содержанием и методами воспитания детей, способствует преодолению поверхностного суждения о роли детского сада, дает возможность донести до родителей любую информацию в доступной форме, оказывает практическую помощь се​мье.

	· Стенды для родителей (содержат материалы информационного характера: правила для родителей, режим дня, расписание непосредственно образовательной деятельности).
· Разнообразные выставки (выставки совместных творческих работ, тематические выставки).

· Информационные бюллетени, буклеты, газеты для родителей.

· Информационные листки (объявления о собраниях, событиях, экскурсиях, благодарности родителям и т. д.).
· Родительские газеты (в них родители могут рассказать об интересных слу​чаях из жизни семьи, поделиться опытом воспитания и др.);

· Папки-передвижки формируются по тематическому принципу 

· Информация на сайте ДОУ «Семейные традиции» и др.

	Досуговое

Призвано устанавливать теплые доверительные отношения, эмоциональный контакт между педагогами и родителями, между родителями и детьми.
	· Праздники.

· Развлечения.

· Знакомство с профессиями родителей.

· Празднование дней рождения.
· Выставки семейных коллекций.
· Социальные акции. 
· Дни добрых дел.


2.5. Описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей

В дошкольном учреждении организована деятельность психолого – медико – педагогического консилиума, который является одной из форм взаимодействия специалистов образовательного учреждения, объединяющихся для психолого – медико – педагогического сопровождения воспитанников с отклонениями в развитии.

            Задачами ПМПк образовательного учреждения являются: 

- выявление и ранняя диагностика в отклонении развития;

- профилактика физических, интеллектуальных и эмоционально – личностных перегрузок и срывов;

- выявление резервных возможностей развития, определение характера, продолжительности и эффективности коррекционной помощи;

- подготовка ведения документации отражающей актуальное развитие ребенка, динамику его состояния, уровень школьной успешности;

- консультирование родителей, педагогических работников, непосредственно представляющих интересы ребенка в семье и образовательном учреждении;

- участие в просветительской деятельности, направленной на повышение психолого – педагогической и медико – социальной культуры родителей, проведение разъяснительной работы об особенностях психического и физического состояния и возможностях развития детей с особыми нуждами, 

необходимости оказания им адекватной помощи в образовательном учреждении.      
В своей деятельности ПМПк руководствуется  Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012 года №273, нормативными правовыми актами  органов управления образования федерального, регионального и муниципального уровней; Уставом Учреждения
Обследование ребенка специалистами ПМПк осуществляется по инициативе родителей (законных представителей) или сотрудников ДОУ с согласия родителей (законных представителей) и на основании договора между ДОУ и родителями (законными представителями) воспитанников. 
Обследование проводится каждым специалистом ПМПк  индивидуально с учетом реальной возрастной психофизической нагрузки на ребенка. По результатам обследования составляется заключения и рекомендации по дальнейшему обучению и воспитанию ребенка с учетом его индивидуальных возможностей и особенностей.
III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. Описание организации образовательного процесса и организационно-педагогических условий, обеспечивающих развитие ребенка
Режим работы детского сада 12-ти часовой: с 7.00 до 19.00, пятидневная рабочая неделя, выходные дни: суббота, воскресенье. Режим дня соответствует возрастным особенностям детей и способствует их гармоничному развитию.

С целью планирования образовательной деятельности в группах составляется гибкий режим дня, предусматривающий рациональную продолжительность и разумное чередование различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток. 

Ежедневный утренний прием детей проводится воспитателями или медицинскими работниками, которые опрашивают родителей о состоянии здоровья детей.
При организации режима пребывания детей в образовательном учреждении учитывается:
- соблюдение баланса между различными видами активности детей (умственной, физической), виды активности целесообразно чередуются;

- проведение гигиенических мероприятий по профилактике утомления;

- учет местных климатических и конкретных погодных условий: в осенне-весенний и летний период образовательная деятельность выносится на прогулку;

- учет динамики работоспособности детей в течение дня, недели, года.

 Ежедневная продолжительность прогулки детей составляет 3-4 часа. В тёплое время года утренний приём ведётся на свежем воздухе. Прогулка организуется 2 раза в день: в первую половину дня – до обеда и во вторую половину дня – до ужина или перед уходом домой. Во время прогулки с детьми проводятся наблюдения, игры, физические и спортивные упражнения. Подвижные игры проводят в конце прогулки перед возвращением детей в помещение.
На самостоятельную деятельность детей 3-7 лет (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена) в режиме дня отводиться не менее 3-4 часов.
Для детей от 1,5 до 3 лет дневной сон организуется однократно продолжительностью не менее 3 часов. Детей с трудным засыпанием и чутким сном укладывают первыми и поднимают последними. В дошкольных группах продолжительность сна составляет 2 - 2,5 часа.

Для каждой возрастной группы разработан режим дня для холодного  (Приложение № 1)  и теплого времени года  (Приложение № 2).
Организация непосредственно образовательной деятельности в дошкольном образовательном учреждении регламентируется расписанием  (Приложение №3).
Расписание непосредственно образовательной деятельности, режим дня составлены в соответствии с СанПиН 2.4.1.3049-13  «Санитарно – эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных образовательных организациях».

Непосредственно образовательная деятельность, требующая повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, проводится в первую половину дня.
Для детей раннего возраста от 1,5 до 2 лет длительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности осуществляется в первую и во вторую половину дня по 8 мин, для детей от 2 до 3 лет длительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности осуществляется в первую и во вторую половину дня по 10 мин.

Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности:

        для детей 4-го года жизни - не более 15 минут;

для детей 5-го года жизни - не более 20 минут;

для детей 6-го года жизни - не более 25 минут;
для детей 7-го года жизни - не более 30 минут.

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в младшей и средней группах не превышает 30 и 40 минут соответственно, а в старшей и подготовительной - 45 минут и 90 минут соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультминутку. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут.

Непосредственно образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна. Ее продолжительность составляет не более 25 - 30 минут в день. В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку.
В середине года (конец февраля) для воспитанников дошкольных групп организуются недельные каникулы, во время которых педагоги проводят непосредственно образовательную деятельность физкультурно-оздоровительного и художественно-эстетического цикла. 
При организации непосредственно образовательной деятельности с детьми доминирует игровая деятельность, в зависимости от программного содержания, проводится фронтально, подгруппами, индивидуально. Непосредственно образовательную деятельность: коммуникативную, познавательно-исследовательскую, изобразительную, конструирование  проводят воспитатели.

Двигательную деятельность по физическому развитию и плаванию проводят инструкторы по физической культуре.  Во вторых младших,  средних группах двигательная деятельность организуется 3 раза в неделю: 2 раза по физическому развитию, 1 раз - по плаванию. В старших и подготовительных к школе группах - 3 раза в неделю (1 раз - по плаванию и 2 раза по физическому развитию, одна из которых организуется на свежем воздухе). 
Длительность непосредственно образовательной деятельности по физическому развитию детей составляет:

- в младшей группе - 15 мин.,

- в средней группе - 20 мин.,

- в старшей группе - 25 мин.,

- в подготовительной к школе группе - 30 мин.

С детьми второго и третьего года жизни непосредственно образовательную деятельность по физическому развитию проводят воспитатели 3 раза в неделю. С детьми второго года жизни ее проводят по подгруппам в групповом помещении, с детьми третьего года жизни -  в спортивном зале.
В теплое время года при благоприятных метеорологических условиях непосредственно образовательную деятельность по физическому развитию максимально организуют на открытом воздухе.
Непосредственно образовательная деятельность в бассейне проводится с детьми вторых младших, средних, старших и подготовительных к школе группах – 1 раз в неделю. При организации плавания каждая возрастная группа делится на подгруппы. Продолжительность нахождения в бассейне в зависимости от возраста детей составляет: 
в младшей группе - 15 - 20 мин., 

в средней группе - 20 - 25 мин.,

в старшей группе - 25 - 30 мин., 

в подготовительной группе - 25 - 30 мин.

Музыкальную деятельность проводят музыкальные руководители 2 раза в неделю (первые младшие группы – подготовительные к школе группы).
Психологическое сопровождение Программы — это стратегия и тактика профессиональной деятельности педагога-психолога по соз​данию 
максимально благоприятных условий освоения воспитанниками основной образовательной программы до​школьного образования. Совместная деятельность педагога-психолога и воспитанников ДОУ  организуется в форме игрового часа:  во 2 младших группах – 1 раз в  неделю - 15 минут, в средних группах – 1 раз в неделю - 20 минут, в старших группах – 1 раз в неделю - 25 минут, в подготовительных к школе группах – 1 раз в неделю - 30 минут.
Представления о Белгородском крае являются содержательной основой для осуществления разнообразной детской деятельности. Поэтому данное содержание интегрируется со всеми образовательными областями («Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие»). Содержание краеведческой работы представлено различными темами с учетом содержательных модулей в комплексно-тематическом планировании. 
В летний период проводится только двигательная и музыкальная деятельность. Организуются  спортивные и подвижные игры, развлечения, праздники, экскурсии. Продолжительность прогулок увеличивается.

При организации образовательной деятельности в ДОУ обеспечивается единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач, при этом решение поставленных целей и задач, осуществляется, исключая перегрузки детей, на необходимом и достаточном материале, максимально приближаясь к разумному «минимуму». Достичь этой цели позволяет комплексно-тематический принцип построения образовательной деятельности (Приложение №4).
Особое внимание педагогический коллектив уделяет оздоровлению детей. Физкультурно – оздоровительная работа с детьми проводится с использованием принципов здоровьесберегающей педагогики и здоровьесберегающих технологий. Вся физкультурно – оздоровительная работа строится на основе комфортности, с учетом желаний и настроения детей.
Дети раннего возраста требуют к себе особого внимания. В дошкольном учреждении разработаны медико – психологические  мероприятия по облегчению процесса адаптации малышей и условиям детского сада (Приложение № 5).
В период адаптации воспитатель ведет индивидуальные листы прохождения адаптации каждым ребенком, что позволяет тщательно наблюдать за ним и делать соответствующие выводы. Педагог – психолог на основании наблюдений дает рекомендации по облегчению адаптации. В течение учебного года результаты адаптации анализируются. В период адаптации к условиям детского сада дети освобождаются от специально организованной деятельности. Основной деятельностью ребенка в этот период является игровая деятельность.
Система физкультурно – оздоровительных мероприятий составлена с учетом особенностей возраста, здоровья, физического развития детей.
При проведении закаливающих процедур соблюдается учет индивидуальных особенностей каждого ребенка, активное и положительное отношение детей к закаливающим процедурам. В дошкольном учреждении разработана модель двигательного режима (Приложение №6).
Закаливание обеспечивает тренировку защитных сил организма, повышение устойчивости к воздействию меняющихся факторов окружающих средств и является необходимым условием оптимального развития ребенка.

Система закаливающих мероприятий проводится с использованием природных факторов (солнце, воздух, вода) и составлена с учетом  возрастных особенностей и времени года. При организации закаливания реализуются основные гигиенические принципы - постепенность систематичность, комплексность и учет индивидуальных особенностей ребенка (Приложение №7 и  Приложение № 8).
Оздоровительная работа в летний период является составной частью системы профилактических мероприятий.

Для оптимальной организации образовательной деятельности определено сотрудничество педагогических и медицинских работников ДОУ. Совместная деятельность педагогов и медицинских работников проводится в направлениях:

- оптимизация двигательного режима детей в дошкольном учреждении;

- предупреждение негативных влияний интенсивной образовательной деятельности;

- создание положительного психологического климата.

В дошкольном учреждении организовано взаимодействие воспитателей с  педагогами – специалистами по созданию условий для личностно – ориентированного развития ребенка.
3.2. Описание материально-технического обеспечения Программы

Материально-техническое обеспечение программы соответствует санитарно - эпидемиолоческим правилам и нормативам, правилам пожарной безопасности. 
Территория ДОУ благоустроенна. В каждой возрастной группе имеется игровая площадка с естественным грунтом, отделенная от других площадок кустарником. Для защиты детей от солнца и осадков на территории прогулочной площадки установлены теневые навесы. Прогулочные площадки оборудованы песочницами.
В ДОУ имеются:
· кабинет заведующего; 
· методический кабинет; 
· музыкальный зал; 
· физкультурный зал; 
· кабинет английского языка; 
· кабинет педагога-психолога; 
·  крытый плавательный бассейн;
· изостудия «Радуга»;
· зимний сад.
Все кабинеты оснащены необходимым оборудованием, обеспечены учебно-наглядным и дидактическим материалом, техническими средствами обучения (CD-проигрыватели).
В дошкольном образовательном учреждении создана информационно-техническая база: 2 музыкальных центра,  1 факс,  6 компьютеров, 1 ноутбук, 5 принтеров, 3 сканера, мультимедийный проектор и экран,  аудио материалы для работы с детьми и педагогами, на сайте ДОУ в открытом доступе находится методический материал для педагогов и консультативный материал для родителей воспитанников.
В учреждении созданы необходимые условия для организации работы по физическому развитию детей и организации самостоятельной двигательной деятельности. На территории детского сада расположена спортивная площадка, оборудованная спортивными сооружениями.  На прогулочных участках имеется определенное оборудование для обеспечения двигательной активности дошкольников в процессе их физического развития. Имеется спортивный зал с необходимым физкультурным оборудованием. В группах оборудованы физкультурные уголки с необходимым набором спортивного инвентаря для организации двигательной деятельности детей в течение дня. Особое значение в реализации задач по совершенствованию плавательных умений детей в воде и активизации двигательной  деятельности играет предметно-игровая среда в бассейне. 
Для организации оздоровительной и профилактической работы в дошкольном учреждении имеются медицинский кабинет, прививочный кабинет, изолятор, бактерицидные лампы. Проводится витаминизация третьего блюда.

Для обучения детей правилам безопасного поведения на дороге в групповых помещениях созданы центры безопасности, на территории дошкольного учреждения – транспортная площадка, имеется дидактический материал по формированию представлений о безопасном поведении на дороге, в природе, дома. 
Игра – самая любимая и естественная деятельность детей дошкольного возраста. В детском саду созданы условия для игровой деятельности: сюжетно – ролевых,  строительно– конструктивных, театральных, игр – драматизаций, народных, хороводных, режиссерских, развивающих,  игр с готовым содержанием и правилами, подвижных игр и игр – экспериментирования. 

Для формирования у детей трудовых умений и навыков в процессе организации разных форм детского труда в дошкольном учреждении имеются:
- уголки природы в каждой возрастной группе с необходимым набором инвентаря для организации труда в природе;

- огород, клумбы на территории каждого  прогулочного участка;

- оборудование для организации хозяйственно-бытового труда;

 -  схемы, образцы и материал для ручного труда.

Предметы обстановки групповых помещений отражают многообразие цвета, форм, материалов. Разнообразная деятельность детей в такой обстановке является эффективным условием развития сенсорных способностей.
Для успешной реализации образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» в каждой группе  детского сада созданы центры изобразительного искусства; стенды для выставок детских работ.
Существенное влияние  на формирование художественных вкусов детей оказывает  окружающая музыкальная среда: 

- музыкальный зал с необходимым для организации музыкальной деятельности оборудованием (фортепиано, аккордеон, баян, музыкальный центр, DVD — плеер, набор детских музыкальных инструментов, аудиотека,  мультимедийная установка);
-  во всех группах имеется музыкальный уголок, в котором находятся настоящие  и самодельные музыкальные инструменты, магнитофоны, диски с детскими песенками, сказками, музыкально – дидактическими играми; в группах раннего возраста – игрушки – забавы, музыкальные игрушки;

 - наглядно — дидактическое оснащение.

В зимнем саду воспитанники имеют возможность наблюдать за различными комнатными растениями, получать представления о взаимосвязи  особенностей внешнего вида растений и условий их жизни.

Для выполнения программных задач парциальной программы «Белгородоведение» в фойе дошкольного образовательного учреждения оформлен стенд с символикой России, Белгородской области, города Старый Оскол. В группах имеется наглядный и дидактический материал по краеведению.
В кабинете педагога-психолога имеются  мягкие игрушки, сенсорный уголок, дидактические и интеллектуально-развивающие игры, зона отдыха, компьютор. 
3.3. Описание кадрового обеспечения реализации Программы
Учреждение укомплектовано квалифицированными кадрами, в т. ч. руководящими, педагогическими, учебно-вспомогательными, административно-хозяйственными работниками.

Образовательную деятельность осуществляют 32 педагога: из них 26 воспитателей, 2 инструктора по физической культуре, 3 музыкальных руководителя, 1 педагог-психолог.
   Образовательный уровень и наличие квалификационной категории
 у педагогических  и руководящих работников 
	       Учебный год

Образование
	2015-2016

	
	Всего педагогов
	%  к общей численности педагогических работников

	Имеют педагогическое образование
	34
	100%

	- Высшее
	20
	60%

	- Заочное обучение в высших учебных заведениях
	6
	18%

	- Среднее специальное
	14
	40%

	Имеют квалификационную категорию
	22
	67%

	- высшую
	8
	24%

	- первую
	13
	40%

	- вторую
	1
	3%

	Не имеют квалификационной категории
	11
	33%


Педагогический коллектив достаточно стабильный, 60% педагогов имеют опыт работы более 10 лет. В целях эффективной реализации Программы в учреждении созданы все необходимые условия для профессионального развития педагогических и руководящих кадров. Все педагогические и руководящие работники ДОУ прошли обучение по дополнительным профессиональным программам объемом  72 учебных часа и более в течение последних 3 лет, из них 60 %  прошли обучение на курсах повышения квалификации  в соответствии с ФГОС ДО. 
В детском саду функционирует система непрерывного образования педагогов, реализуемая через коллективные и индивидуальные  формы методической работы: семинары-практикумы, психологические и коммуникативные тренинги, коллективные просмотры педагогической деятельности, деловые игры, консультации, конкурсы, презентации, выставки.

В дошкольном образовательном учреждении 8 молодых педагогов, стаж которых до 5 лет. С целью  их поддержки и приобретения практических навыков работает Клуб молодого педагога, организованно наставничество. Молодыми педагогами изучается актуальный педагогический опыт  коллег детского сада.
Активно используются такие формы повышения квалификации, как самообразование, изучение учебно-методической литературы,  индивидуальные консультации, мастер-классы, участие в научно-практических конференциях, конкурсах профессионального мастерства, фестивалях педагогических идей, педагогических чтениях. 
В дошкольном учреждении работают 5 педагогов – участники муниципального конкурса профессионального мастерства «Воспитатель года»: 2013 год – абсолютный победитель конкурса «Воспитатель года -  2013»;  2014 год – победитель в номинации «Педагог-творец», 2015 год – победитель в номинации «Педагог-исследователь», 2015 год – победитель в номинации «Молодой воспитатель» муниципального  конкурса молодых педагогов «Наша надежда»,  2011 год - лауреат муниципального конкурса «Воспитатель года».
3.4. Описание обеспеченности методическими материалами и средствами обучения

ДОУ обеспечено методическими материалами и средствами обучения, что способствует качественному выполнению Программы.
Методическое обеспечение включает в себя:

- методические пособия для педагогов по образовательным областям для детей в возрасте от 1,5 лет до 7 лет;

- комплекты развивающих пособий для детей по образовательным областям и по возрастным группам;

- комплекты дидактических и демонстрационных материалов;

- электронные образовательные ресурсы;

- детская художественная литература.
Перечень программ, технологий и пособий, используемых в образовательной деятельности
1. .Детство: Примерная образовательная программа дошкольного образования / Т.И. Бабаева, А. Г. Гогоберидзе, О. В. Солнцева и др. — СПб. : ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014. 

2. Младший дошкольник в детском саду. Как работать по программе «Детство». –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008

3. Дошкольник 4-5 лет. Как работать по программе «Детство». –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

4. Дошкольник 5 –  7 лет в детском саду. Как работать по программе «Детство». –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

5. Методические советы к программе «Детство». // Отв. ред. Т.И. Бабаева, З.А. Михайлова. – СПб.: Детство-Пресс, 2010.
6. Мониторинг в детском саду Научно-методическое пособие. / Научн. ред. А.Г. Гогоберидзе. – СПб.: Детство-Пресс, 2011.
Социально - коммуникативное развитие

1. Буре Р.С. Дошкольник и труд. Теория и методика трудового воспитания. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004.
2. Бабаева Т.И., Солнцева О.В. Игра и дошкольник. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004.

3. Бабаева Т.И. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие». ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015г.

4. Вдовиченко Л.А. Ребенок на улице. Цикл занятий для старших дошкольников по обучению правилам дорожного движения. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
5. Деркунская В. А., Рындина А. Г. Игровые приемы и коммуникационные игры для детей старшего дошкольного возраста. — М.: Центр Педагогического образования, 2012.
6. Истоки русской народной культуры в детском саду. / авт.-сост. И.Г.Гаврилова. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
7. Игра и дошкольник. Развитие детей старшего дошкольного возрас​та в игровой деятельности, - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007. 
8. Крулехт М.В. Дошкольник и рукотворный мир. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2002.
9. Хабибуллина Е.Я. Дорожная азбука в детском саду. Конспекты занятий. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

10. Хромцова Т. А. Воспитание безопасного поведения в быту детей дошкольного возраста. — М.: Педагогическое общество России, 2007.

11. Шипицина Л.М. Азбука общения. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2000.
12. Князева О.Л., Стеркина Р.Б. Программа социально-эмоционального развития детей дошкольного возраста «Я – Ты - Мы». О.Л. Князева  - М.: Мозаика-Синтез, 2005.- 168 с.

Познавательное развитие
1. Афанасьева И.П. Маленькими шагами в большой мир. Первая младшая группа. Учебно-методическое пособие для воспитателей ДОУ. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2005.
2. Воронкевич О. А. Добро пожаловать в экологию / Перспективные планы работы в младшей, средней, старшей и подготовительной группах детского сада. - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007.

3. Михайлова З.А. Игровые задачи для дошкольников. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.

4. Михайлова 3. А., Иоффе Э. И. Математика от трех до семи. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.

5. Носова Е.А. Логика и математика для дошкольников. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007.

6. Михайлова З.А., Чеплашкина И. Н. Математика — это интересно. Игровые ситуации, диагностика освоенности математических представлений. - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
7. Михайлова З. А., Чеплашкина И. Н., Харько Т. Г. Предматематические игры для детей младшего дошкольного возраста. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2011.

8. Смоленцева А. А., Пустовойт О. В., Михайлова 3. А., Непомня​щая Р. Л. Математика до школы. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 
9. Смоленцева А.А., Суворова О.В. Математика в проблемных ситуациях для маленьких детей. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
10. Королева И. А., Степанова В. А. Листок на ладони / Под ред. Л. М. Маневцовой. - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007.

11.  Тугушева Г. И., Чистякова А. Е. Экспериментальная деятельность детей среднего и старшего дошкольного возраста. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
12.  Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева, О.А.Брыткова, Я.Н. Колесникова, В.В. Лепетюха.  Белгородоведение. Парциальная программа для дошкольных образовательных организаций. /Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева, и др.- Белгород: ОГАОУ «БелИРО», 2015. - 14 с.

Речевое развитие

1. Быкова И.А. Обучение детей грамоте в игровой форме. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
2. Белоусова Л. Е. Веселые встречи. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2005.
3. Белоусова Л. Е. Удивительные истории. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2000.
4. Гурович Л.Н.
Ребенок и книга  –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС,  1999.
5. Ельцова О.М., Горбачевская Н.Н., Терехова А.Н. Организация полноценной речевой деятельности в детском саду. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
6. Ельцова О.М. Риторика для дошкольников. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.

7. Сомкова О.Н. Образовательная область «Речевое развитие». ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016г.
8. Ушакова О.С. Придумай слово. – М.: ТЦ Сфера, 2010.
9. Ушакова О.С., Гавриш  Н.В. Знакомим с литературой детей 5-7 лет. Конспекты занятий. – М.: ТЦ Сфера, 2010. 
10. Шумаева Д. Г. Как хорошо уметь читать. – СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2008.
Художественно-эстетическое развитие

1. Акулова О.В., Вербенец А.М. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие». ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015г.

2. Гогоберидзе  А. Г., Деркуновская В. А. Детство с музыкой. — СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2010.
3. Гогоберидзе А. Г., Деркунская В. А. Детство с музыкой: современные педагогические технологии музыкального воспитания и развития детей раннего и дошкольного возраста. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.
4. Петрова И.М. Ручной труд для старших дошкольников. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.

5. Курочкина Н.А. Детям о книжной графике. — СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2006.

6. Курочкина Н.А. О портретной живописи. — СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2008.

7. Курочкина Н.А. Знакомство с натюрмортом. — СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2007.

8. Курочкина Н.А. Дети и пейзажная живопись. — СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2007.

9. И. М. Петрова. Волшебные полоски. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.
10.  И. М. Петрова. Объемная аппликация. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
Физическое развитие

1. Воронова Е.К. Программа обучения детей плаванию в детском саду. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010;

2. Деркунская В. А. Диагностика культуры здоровья дошкольников. - М.: Педагогическое общество России, 2005; 
3. Муллаева Н.Б. Конспекты-сценарии занятий по физической культуре для дошкольников. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008;

4. Нищева Н.В. Подвижные и дидактические игры на прогулке. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2011;

5. Сивачева Л.Н. Физкультура – это радость! –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2001;

6. Харченко Т.Е. Организация двигательной деятельности детей в детском саду. –  СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.
Учебно-наглядные пособия
1. Курочкина Н.А. Знакомим дошкольников с пейзажной живописью. Наглядно-дидактическое пособие. – СПб.: Детство-Пресс, 2008.
2. Курочкина Н.А. Знакомим дошкольников с натюрмортом. Наглядно-дидактическое пособие. - СПб.: Детство-Пресс, 2013.
3. Курочкина Н.А. Знакомим дошкольников с портретной живописью. Наглядно-дидактическое пособие. - СПб.: Детство-Пресс, 2013.
4. Курочкина Н. А. Знакомим с жанровой живописью: наглядно-дидактическое пособие. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

5. Курочкина Н. А. Знакомим со сказочно-былинной живописью: наглядно-дидактическое пособие. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

6. Логические
блоки
Дьенеша:
наглядно - дидактическое пособие. Методическое сопровождение З.А.Михайловой. – СПб.: Корвет, 1995-2011.
7. Нищева Н. В. Четыре времени года: наглядно-дидактическое пособие. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
8. Нищева Н.В. «Все работы хороши», серия демонстрационных картин.         — СПб.: «Детство-Пресс», 2005г.
9. Нищева Н. В. Кем быть? Альбом. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
10. Нищева Н.В. «Наш детский сад», серия демонстрационных картин. 
      — СПб.: «Детство-Пресс», 2006г.
11. Нищева Н. В. Мы едем, едем, едем... Виды транспорта. Предметные картинки. Игры. Конспекты занятий. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
12. Развитие речи. Опорные схемы для составления описательных рассказов. Издательство «Сфера».
13. Цветные
счетные
палочки
Кюизенера. наглядно-дидактическое пособие. Методическое сопровождение З.А.Михайловой. – СПб.: Корвет, 1995-2011.
3.5. Описание развивающей предметно-пространственной среды.
Развивающая предметно-пространственная среда в дошкольном образовательном учреждении определяется особенностями личностно - ориентированной модели общения с дошкольниками, их возрастными, индивидуальными особенностями и интересами. Она обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства ДОУ, групп и прогулочных участков; материалов, оборудования и инвентаря для развития детей раннего и дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа; охраны и укрепления их здоровья, возможность общения и совместной деятельности детей и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения.

При организации развивающей  предметно-пространственной среды учитывались   следующие  принципы.

Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию Программы. Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспитания, соответствующими материалами, игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарем, которые  обеспечивают:

· игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);

· двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;

· эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;

· возможность самовыражения детей.

Для детей раннего возраста образовательное пространство предоставляет необходимые и достаточные возможности для движения, предметной и игровой деятельности с разными материалами.
В каждой возрастной группе имеются материалы и оборудование для полноценного развития детей в пяти образовательных областях: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие». Содержание развивающей предметно-пространственной среды соответствует возрастным периодам развития ребенка: в период раннего возраста ведущей является предметная деятельность; для детей 3-7 лет ведущей является игровая деятельность. При наполнении развивающей предметно-пространственной среды обращается внимание на педагогическую ценность игрушек и игровых материалов.

Трансформируемость пространства дает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей. Транформируемость обеспечивает деятельностный подход   в образовательной деятельности; свободный доступ детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям. Трансформируемость предусматривает предоставление детям как можно больше открытых поверхностей: стеллажи, столы – для развертывания сюжетно-ролевых игр, кукольных мини-спектаклей, составления макетов, а также для продуктивной, познавательно - исследовательской деятельности. 

Полифункциональность материалов позволяет разнообразно использовать различные  составляющих предметной среды: детскую мебель, маты, мягкие модули, ширмы, природные материалы, пригодные  в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре). В групповых комнатах центры развития не имеют жёстких границ.  Один и тот же игровой уголок по желанию детей можно легко и быстро преобразовать в другой,  в одном и том же центре развития можно заниматься различными видами деятельности. Игровой материал позволяет детям комбинировать различные сюжеты, создавать новые игровые образы.

Вариативность среды позволяет создать различные пространства (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразный материал, игры, игрушки и оборудование, обеспечивают свободный выбор детей. Игровой материал периодически сменяется, что стимулирует  игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей. При организации вариативной развивающей среды, учитываются следующие факторы:

- возрастные особенности каждого этапа дошкольного детства;

- особенности развития игровой деятельности (каждый этап этого процесса имеет свою специфику);

- скачкообразность и неравномерность в развитии ребенка (резкое изменение социальной ситуации требует обновления элементов среды);

- особенности контингента детей группы (сфера интересов и потребностей каждого ребенка, типологические и полоролевые различия детей);

- специфика педагогических задач в тот или иной период (программные задачи в рамках образовательной деятельности);

-особенности индивидуального стиля деятельности педагогов группы (руководство игрой, управление детской активностью, характер взаимодействия с воспитанниками).
Доступность среды создает условия для свободного доступа детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; исправность и сохранность материалов и оборудования.
Безопасность предметно-пространственной среды обеспечивает соответствие всех ее элементов требованиям по надежности и безопасности их использования. Безопасность развивающей среды обеспечивается грамотным расположением игр и игрушек: они расположены на доступном для детей уровне, чтобы они могли легко достать любую интересующую их игрушку, а также самостоятельно убирать ее на место по завершению игры.
Принцип безопасности игровой  продукции  для ребенка включает в себя: физическую  и экологическую безопасность; психо - физиологическую безопасность (соответствие возрасту: соразмерность игрушки параметрам ребенка); психологическую безопасность (отсутствие  воздействий на психическое развитие  ребенка, его интеллектуальное,  психоэмоциональное  социальное и эстетическое развитие); нравственно- духовную безопасность.
Основные характеристики развивающей предметно-пространственной среды в группах раннего возраста:

· разнообразие (наличие всевозможного и максимально вариативного игрового и дидактического материала для развития ребёнка, позволяющего усваивать знания и умения одного плана, но разными способами);
· доступность (расположение игрового и дидактического материала в поле зрения и досягаемости ребёнка), а также доступность по показателям возрастного развития;
· эмоциогенность (обеспечение индивидуальной комфортности, психологической защищённости и эмоционального благополучия) - среда должна     быть
яркой,
красочной,
привлекающей внимание ребёнка
и вызывающей у него положительные эмоции; позволить ребёнку проявить свои эмоции;
· гибкое зонирование пространства по направлениям деятельности (построение не пересекающихся друг с другом развивающих центров, некая параллельность – это связано с особенностями возраста: играем не вместе, а рядом);
· взаимодополняемость, взаимозаменяемость предметов из одного центра в другой;
· удовлетворение естественной детской активности (ранний возраст – возраст повышенной двигательной активности, исследовательского характера). Для удовлетворения возрастной активности ребёнка необходимо, чтобы он, имел возможность преобразовывать окружающую среду, изменять её самыми разнообразными способами.
   
В дошкольном образовательном учреждении созданы условия для:

- организации совместной деятельности взрослого и воспитанников, самостоятельной деятельности воспитанников при проведении режимных моментов;

- проектирования образовательной деятельности с использованием адекватных возрасту форм работы с детьми;

- организации разнообразной игровой деятельности;

- эффективной и безопасной организации самостоятельной деятельности воспитанников.

Мебель соответствует росту и возрасту детей, игрушки - обеспечивают максимальный для данного возраста развивающий эффект.

В процессе проектирования среды продуманы варианты ее изменения. Условно можно выделить следующие линии: времени - обновление пособий, обогащение центров новыми материалами и изменение организации пространства в течение учебного года; освоенности  - с ориентировкой на зону ближайшего развития детей и уже освоенного; стратегического и оперативного изменения - по мере решения конкретных задач и развертывания определенного вида деятельности.

Опираясь на современные, наиболее продуктивные средства создания развивающей среды педагоги ДОУ во всех возрастных группах создают оптимальные условия для разнообразной детской деятельности: игровой, познавательно-исследовательской, изобразительной, музыкальной, двигательной, конструирования и др. Соблюдение принципа гибкого зонирования позволяет дошкольникам заниматься одновременно разными видами деятельности, не мешая друг другу. Во всех возрастных группах создана уютная естественная обстановка, гармоничная по цветовому и пространственному решению.  Содержание предметно-пространственной среды меняется в соответствии с тематическим планированием образовательной деятельности.
	Вид детской деятельности
	Оборудование и материалы

	Игровая
	Атрибуты к сюжетно-ролевым играм в соответствии с возрастом детей;  игры для мальчиков: модели транспорта разных видов, цветов и размеров, сборные модели транспорта, фигурки людей и животных и др.; игры для девочек: куклы и комплекты одежды для них, наборы мебели и посуды для кукол, плоскостные изображения кукол.
Игры на соотнесение предметов, геометрических фигур по цвету, размеру и группировка их по 1-2 признакам, игры на раскладывание в ряд с чередованием геометрических фигур, предметов по размеру, цвету, нанизывание бус на шнур, рамки-вкладыши, геометрическая мозаика, геометрическое лото,  игры с алгоритмами; развивающие игры: «Логические кубики», «Уголки», «Составь куб», серия «Сложи узор», «Волшебный куб», «Сложи картинку», игры на понимание символики, схематичности и условности, модели, игры для освоения величинных, числовых, пространственно-временных отношений, игры «Танграм», «Головоломки Пифагора», «Уникуб», трафареты, линейки, игры для деления целого предмета на части и составление целого из частей («Дроби», «Составь круг»), игры для развития числовых представлений и умений количественно оценивать  разные величины, игры для развития логического мышления, дидактические и игровые задания с блоками Дьенеша  палочками Кюизенера и др.

	Познавательно-исследовательская
	Оборудование для детского экспериментирования и опытов: природный материал – песок, глина, камешки; различные семена и плоды;  сыпучие продукты, лупы, ёмкости разной вместимости, ложки, палочки, воронки и др. Дидактический материал по пяти образовательным областям.

	Коммуникативная
	Игры и оборудование для речевого развития и подготовки ребенка к обучению грамоте, настольно-печатные игры. Оборудование для театрализованной деятельности: шапочки, маски для игр-драматизаций, разные виды театра, уголок ряженья, атрибуты для театрализованных и режиссерских игр и т.д.

	Изобразительная
	Оборудование для изобразительной деятельности: трафареты, лекала, геометрические формы, силуэты, краски, кисти, карандаши, мелки, фломастеры, белая и цветная бумага, ножницы. Пластилин, салфетки, губки, штампы, тампоны, силуэты одежды, предметов декоративно-прикладного искусства, детские и взрослые работы по рисованию, аппликации. Дидактические игры, глиняные игрушки, скульптура малых форм, изображающая животных, расписные разделочные доски (городецкие), подносы (жостовские), дымковские игрушки и др.

	Музыкальная
	Детские музыкальные инструменты: металлофон, барабан, гармошки, маракасы, поющие игрушки. Звучащие предметы-заместители; магнитофон, кассеты с записью музыкальных произведений.

Элементы костюмов для театрализованного представления, разные виды театра: настольный, кукольный, пальчиковый, теневой   и др. 

	Конструирование
	Конструкторы, деревянные и пластмассовые,  с разными способами крепления деталей, силуэты, картинки, альбомы, конструктивные карты, простейшие чертежи,  опорные схемы, необходимые для игр материалы и инструменты и др.

	Восприятие художественной литературы
	Книги, рекомендованные для чтения детям определенного  возраста, книги, любимые детьми данной группы, сезонная литература, детские журналы (старший дошкольный возраст), детские рисунки, книги по увлечениям детей, фотографии, иллюстрации 

	Двигательная
	Физкультурный инвентарь и оборудование для подвижных и спортивных игр и упражнений, настольные игры «Футбол», «Хоккей», «Бильярд» и др.


Показатели, по которым воспитатель оценивает качество созданной в группе развивающей предметно-пространственной среды и степень ее влияния на детей.

1. Включенность всех детей в активную самостоятельную деятельность. Каждый ребенок выбирает занятие по интересам в центрах активности, что обеспечивается разнообразием предметного содержания, доступностью материалов, удобством их размещения.

2. Низкий уровень шума в группе (так называемый рабочий шум), при этом голос воспитателя не доминирует над голосами детей, но хорошо всем слышен.

3. Низкая конфликтность между детьми: они редко ссорятся из-за игр, игрового пространства или материалов, так как увлечены интересной деятельностью.

4. Выраженная продуктивность самостоятельной деятельности детей: много рисунков, поделок, рассказов, экспериментов, игровых импровизаций и других продуктов создается детьми в течение дня.

5. Положительный эмоциональный настрой детей, их жизнерадостность, открытость, желание посещать детский сад.
3.6.Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий
В основе  планирования образовательной деятельности лежит комплексно-тематический принцип (Приложение №4).
   
Цель: построение  образовательной деятельности, направленной  на  обеспечение единства  воспитательных, развивающих и обучающих целей и 
задач,  с учетом интеграции  на необходимом и достаточном материале, максимально приближаясь к разумному «минимуму» с учетом  контингента воспитанников, их индивидуальных и возрастных  особенностей, социального заказа родителей.

Организационной основой реализации комплексно-тематического принципа построения программы  являются примерные темы (праздники, события, проекты),  которые ориентированы на все направления развития ребенка раннего и дошкольного возраста и посвящены различным сторонам человеческого бытия, а так же вызывают личностный интерес детей к:
· явлениям нравственной жизни ребенка; 

· окружающей природе;
· миру искусства и литературы; 

· традиционным для семьи, общества и государства праздничным событиям;
· событиям, формирующим чувство гражданской принадлежности ребенка (родной город,  День народного единства, День защитника Отечества и др.);
· сезонным явлениям;
· народной культуре и  традициям.
Темы для детей раннего возраста определяются исходя из потребностей обогащения детского опыта: предметный мир, социальный мир, мир природы и пр.
Тематический принцип построения образовательной деятельности позволяет  ввести региональные и культурные компоненты, учитывать приоритет дошкольного учреждения. Построение всего образовательного процесса вокруг одной темы дает большие возможности для развития детей. Темы помогают организовать информацию оптимальным способом. У воспитанников появляются многочисленные возможности для практики, экспериментирования, развития основных навыков, понятийного мышления.
Введение похожих тем в разных возрастных группах обеспечивает достижение единства образовательных целей и преемственности в детском развитии на протяжении всего дошкольного возраста, органичное развитие детей в соответствии с их индивидуальными возможностями.

Для каждой возрастной группы дано комплексно-тематическое планирование, которое  рассматривается как примерное. Педагоги вправе по своему усмотрению частично или полностью менять темы или названия тем, содержание работы, временной период в соответствии с особенностями своей возрастной группы, другими значимыми событиями.
       
Формы подготовки  и реализации тем  носят интегративный  характер, то есть позволяют решать программные задачи нескольких образовательных областей. Важно, чтобы все содержание образовательной деятельности способствовало неуклонному развитию познавательной и эмоциональной сферы детей, обогащению их личного опыта, росту самостоятельности и давало каждому ребенку ощущение единой дружной семьи и радости общения со сверстниками и взрослыми в детском саду.
Общекультурными традициями жизни детского сада являются следующие формы: создание условия для интересного и приятного общения со старшими и младшими детьми в детском саду; показ детям кукольных спектаклей силами педагогов, родителей, профессиональных исполнителей; организация праздников-сюрпризов; проведение музыкальных концертов, литературных вечеров; творческих мастерских; музыкально-театральных и литературных гостиных;  проведение с детьми старшего дошкольного возраста экскурсий за пределы детского сада.
Общегрупповой ритуал утреннего приветствия. Перед началом дня общей жизни группы воспитатель собирает детей вместе в круг и проводит утренний ритуал приветствия, выражая радость от встречи с детьми и надежду провести вместе приятный и интересный день.
          Ежедневно в группе воспитатель организует разные формы общения детей и разные игры (сюжетные, режиссерские, подвижные, дидактические, театрализованные).
Обязательным
является
время
 свободных игр по   самостоятельному выбору и желанию детей.
Организация жизни группы. Для детей старшего дошкольного возраста в ритуал включается обсуждение планов на предстоящий день. Педагог внимательно выслушивает пожелания детей, делится с ними своими планами, и принимается согласованное решение на основе обсуждения всех предложений.

Досуговая деятельность. Во второй половине дня один раз в неделю в каждой возрастной группе проводятся разные формы досуговой деятельности, которые находят отражение в рабочих программах педагогов. Планируются также совместные досуговые события с родителями: концерты, выставки семейных коллекций, фестивали семейного творчества, «Встречи с интересными людьми», спортивные развлечения и праздники, театрализовано-музыкальные развлечения. Проведение досуговой деятельности подводит своеобразный итог рассмотрения темы недели, активное взаимодействие в ней всех участников образовательных отношений.
Восприятие художественной литературы. Во второй половине дня в режиме определено время для чтения художественной литературы и общения по поводу прочитанного, игры-драматизации, игры с элементами театрализации по мотивам литературных произведений, показ инсценировок народных сказок, встречи детей с героями знакомых книг.
IV. КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ ПРОГРАММЫ
1. Возрастные категории детей, на которых ориентирована Программа.
Программа состоит из трех основных разделов (целевого, содержательного, организационного) и дополнительного раздела — краткой презентации Программы. Каждый из трех основных разделов  Программы  включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений. 
Обязательная часть Программы определяет содержание и организацию образовательной деятельности в группах раннего возраста (1,5 – 3 года) и в дошкольных группах (3 - 7 лет)  по пяти образовательным областям: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие». Содержание психолого-педагогической работы ориентировано на разностороннее развитие дошкольников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей. 
В части, формируемой участниками образовательных отношений. представлены формы организации образовательной деятельности, направленных на развитие детей в образовательных областях, видах деятельности и культурных практик, отражаются приоритетные направления. деятельности дошкольного образовательного учреждения – познавательное, социально-коммуникативное и физическое развитие.
Основными участниками реализации Программы являются: воспитанники, педагоги и родители (законные представители).
Цели и задачи реализации Программы
Цель программы – создать каждому ребенку в детском саду возможность для развития способностей, широкого взаимодействия с миром, активного практикования в разных видах деятельности, творческой самореализации с учетом возрастных, индивидуальных и психологических особенностей. 
 Задачи программы:

- охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

- обеспечение преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования;

- создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

-  объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

- формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;
- обеспечение вариативности и разнообразия содержания Программ и организационных форм дошкольного образования, возможности формирования Программ различной направленности с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей;

- формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

- эмоциональное развитие ребенка, формирование его индивидуальности, формирование навыков конструктивного общения со взрослыми и сверстниками;
- социально-нравственное становление дошкольников, направленное на развитие личности  посредством приобщения детей к культуре родного края, формирование исторического и патриотического сознания через изучение истории, культуры, природы Белогорья;
- формирование элементарных навыков общения на английском языке у детей дошкольного возраста;

- развитие плавательных умений и навыков с учетом индивидуальных и возрастных особенностей детей.
В  МБДОУ ДС №45 «Росинка»  воспитывается  323 ребенка  в возрасте от  1,5   до 7 лет и функционирует 13 групп:

1 – группа детей раннего возраста (1,5-2 лет) – 25 детей; 

2 – первая младшая группа (2 – 3 года) – 50 детей;

3 -  вторая младшая группа (3-4 года) – 76 детей; 

2 -  средняя группа (4-5 лет) - 49 детей;

3 –старшая группа (5-6 лет) – 69 детей;

2 – подготовительная к школе группа (6 – 7 лет) – 54 ребенка.
Из них - 167 мальчиков (52%), 156 – девочек (48%).    
Распределение детей по группам здоровья: 
	Группы здоровья
	Количество детей

	I группа
	192

	II группа
	95

	III группа
	36



Социальный состав семей воспитанников представлен различными категориями. Дошкольное образовательное учреждение посещают дети из 323 семей. Из них:

- полных – 267 (84%);

- неполных – 56 (17%);

- многодетных – 27 (8%);

- мамы-одиночки – 12 (4%).
84% детей воспитываются в полных благополучных семьях, что определяет высокий уровень образовательных запросов родителей и приоритеты качества образования.
2. Используемые  программы
Основная образовательная программа дошкольного образования ДОУ разработана в соответствии с федеральным  государственным образовательным стандартом  дошкольного образования (Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»), с учетом примерной основной образовательной программы дошкольного образования, одобренной решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 года №2/15) и  на основе  образовательной программы дошкольного образования «Детство» (под ред. Т.И. Бабаевой, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцевой).

Совместная деятельность детей с педагогом-психологом  в виде игрового часа осуществляется по программе социально-эмоционального развития детей дошкольного возраста «Я, ты, мы»  (авторы О.Л. Князева, Р.Б. Стеркина), целью которой является эмоциональное развитие ребенка, формирование его индивидуальности, формирование навыков конструктивного общения со взрослыми и сверстниками.
Введение регионального компонента в ДОУ определяется организацией образовательного процесса по  краеведению. Педагоги руководствуются парциальной программой для дошкольных образовательных учреждений «Белгородоведение» (Т.М. Стручаева, Н.Д. Епанчинцева и др.). Цель программы: социально-нравственное становление дошкольников, направленное на развитие личности  посредством приобщения детей к культуре родного края, формирование исторического и патриотического сознания через изучение истории, культуры, природы Белогорья.

Обучение воспитанников плаванию осуществляется на основе программы Е.К.Вороновой «Программа обучения детей плаванию в детском саду» и методического пособия Т.И.Осокиной «Как научить детей плавать». Цель - сохранение и укрепление здоровья детей, содействие гармоничному физическому развитию
3. Характеристика  взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников

В соответствии с Федеральным Законом «Об образовании в Российской Федерации» родители являются не только равноправными, но и равноответственными участниками об​разовательных отношений.

В соответствии с Законом «Об образовании в Российской Федерации» часть, формируемая участниками образовательных отношений, Программы разработана с учётом мотивированного мнения родителей с целью обеспечения учета индивидуальных потребностей, мотивов, интересов детей, членов их семей, обусловленных особенностями индивидуального развития воспитанников. 

Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей – одна из основных задач федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования.
В детском саду используются такие направления и формы взаимодействия с родителями:
-  планирование работы с родителями: анкетирование, беседы, мониторинг запросов на образовательные услуги;

- групповые встречи: родительские собрания, консультации, педагогические и тематические беседы;

- совместные мероприятия: детские утренники, конкурсы и выставки  совместного творчества, спортивные праздники и развлечения;

- наглядная информация: тематические, информационные и демонстрационно-выставочные стенды, папки-передвижки, памятки, информационные листы;

- индивидуальная работа с родителями: педагогические беседы,  индивидуальные консультации по запросу родителей, разработка рекомендаций по вопросам развития детей дошкольного возраста;

- оценка эффективности взаимодействия с родителями: изучение удовлетворенности родителями реализуемых в ДОУ образовательных услуг, определение перспектив дальнейшего сотрудничества.

В образовательной деятельности дошкольного учреждения активно используют​ся как традиционные, так и нетрадиционные формы взаимодействия с родителями воспи​танников: родительские собрания; индивидуальные и групповые консультации; беседы; родительские тренинги; практикумы; педагогиче​ские гостиные; круглые столы; устные журналы и др.

Одной из наиболее доступных форм установления связи с семьей являются педагогические беседы с родителями. Целью педагогической беседы является обмен мнениями по тому или иному вопросу, ее особенность заключается в ак​тивном участии и воспитателя, и родителей. Беседа может возникать стихийно по инициативе и родителей, и педагога.

Практикумы организуются с целью выработки у родителей педагогических умений по воспитанию детей, эффективному расширению возникающих педаго​гических ситуаций.

Проведение «Дней открытых дверей» нацелено на ознакомление родителей со спецификой дошкольного учреждения, позволяет избежать многих конфлик​тов, вызванных незнанием и непониманием родителями специфики организации образовательного процесса детского сада.

Тематические консультации помогают ответить на все вопросы, интере​сующие родителей.  Педагог стремится дать родите​лям квалифицированный совет, чему-то научить, оказать помощь там, где она больше всего нужна, побуждает родителей серьезно присматриваться к детям, задумываться над тем, какими путями их лучше воспитывать. 
Достаточно эффективными являются такие познавательные формы работы, как КВН, педагогическая гостиная, круглый стол, устный журнал. Такие формы направлены на установление неформальных контактов с родителями, привлечение их внимания к детскому саду. Нетрадиционные познавательные формы предназначены для оз​накомления родителей с особенностями возрастного и психологического развития детей, рациональными методами и приемами воспитания для формирования у родителей практических навыков.

Одной из востребованных форм работы с родителями является наглядная пропаганда - целенаправленное систематическое применение наглядных средств в целях ознакомления родителей с задачами, содержанием, методами воспитания в детском саду, оказания практической помощи семье:

· уголок для родителей содержит материалы информационного характера: правила для родителей, режим дня, объявления различного характера; мате​риалы, освещающие вопросы воспитания детей в детском саду и семье;

· разнообразные выставки: выставки совместных творческих работ детей и родителей, тематические выставки;

· информационные листки: объявления о собраниях, событиях, экскурсиях, благодарность добровольным помощникам и т. д.
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